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ВВЕДЕНИЕ

Актуальность проблемы и темы исследования. Конец XX-начало XXI века ознаменовал коренное изменение в системе мирового противостояния. Активизируются усилия ряда государств, направленные на ослабление позиций России в политической, экономической, военной и других областях. В ценностных ориентациях современного российского общества происходят существенные изменения. Нравственные основы безопасности жизнедеятельности в сильном и свободном государстве, возвышаемые в общественном сознании российского народа во все времена: патриотизм, верность военной присяге, священное отношение к защите Отечества стали подвергаться сомнению. В данных условиях кадровый потенциал граждан с высокими нравственными устоями, готовых, в случае необходимости, осознанно обеспечить национальную безопасность страны, жизненно необходим государству. 

Под педагогическими условиями формирования нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности понимается совокупность аксиологического содержания внеучебной работы и компонентов комплекса «кадетские классы общеобразовательной школы – военное училище – клуб училища –  полевой лагерь – церковь», обеспечивающая: 

- усвоение учащимися содержания понятий  «безопасность жизнедеятельности» и «верность военной присяге»;

- привитие кадетам морально-волевых качеств будущего гражданина – защитника Отечества: «честь», «долг», «ответственность». 

Педагогические условия позволяют учесть два важных фактора возрастного развития личности учащихся кадетских классов: первый – это предоставление возможности юношам пройти необходимый для их самоутверждения процесс инициации, способствующий профессиональному и личностному самоопределению; второй –  воспитание личности с учетом научно-практических рекомендаций возрастной педагогики, так как в подростковом и старшем школьном возрасте (15 – 17 лет) закладываются основы нравственной готовности, формируется сознательное отношение к себе как члену общества. 

Социально-педагогический аспект актуальности исследования обусловлен востребованностью в современных условиях историко-педагогического опыта нравственного воспитания учащихся в кадетских корпусах дореволюционной России и суворовских училищах советского периода при устранении несоответствия между потребностями государства в военной безопасности и низким уровнем нравственной готовности учащейся молодежи и всего российского гражданского общества к ее обеспечению. 

Научно-педагогический аспект актуальности заключается в необходимости обоснования на научно-теоретическом уровне через системный подход,  что формирование основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности у выпускников кадетских классов должно осуществляться на основе ценностного отношения к понятиям «национальная безопасность» и «верность военной присяге» как гражданина и патриота.  

Научно-методический аспект актуальности исследования связан с преодолением различий в теоретических положениях нравственного воспитания будущих защитников Отечества с прагматической идеологией современности. Проблемы нравственного воспитания подрастающего поколения решали во все времена, в связи с поиском путей ориентирования молодых людей поступать в соответствии с требованиями морали. Несмотря на длительное историческое развитие педагогических систем, методов и средств воспитания эта проблема до сих пор не может считаться решенной. Различные методики и технологии обучения позволяют повысить уровень знаний учащихся. Однако то же самое нельзя сказать в отношении нравственного воспитания. Устранить вышеуказанные различия по нашему мнению позволят педагогические технологии, которые на основе аксиологического содержания внеучебной работы, которая сочетала бы в себе усвоение учащимися кадетских классов теоретических знаний величия своей Родины с приобретением практических навыков поведения в соответствии с нравственными категориями «честь», «долг», «ответственность». Успешное закладывание представлений о «долге», «чести», «ответственности» – основных составляющих понятия «верности военной присяге», способствует формированию нравственной готовности юношей к обеспечению военной безопасности России. Наиболее точным определение воен​ной безопасности, по нашему мнению, является: такое состояние государства и общества, при котором они способны: надёжно обеспечить защищен​ность от военных опасностей и угроз; отразить попытки военно-политического диктата и агрессии; предотвратить или пресечь действия внутренних и внешних деструктивных сил с целью нанести ущерб военными средствами национальным интересам и ценностям.

В настоящее время кадетские классы функционируют во многих общеобразовательных школах. В то же время нельзя не отметить, что проблемы организации воспитания старших школьников в возрождаемых кадетских классах в духе верности военной присяге еще нуждаются в детальной проработке. Именно эти обстоятельства, на наш взгляд, делают актуальными для педагогики изучение проблем, связанных с развитием нравственного воспитания с данным контингентом обучающихся и путями ее оптимизации.
Проведенный анализ позволяет нам выделить противоречия процесса формирования основы нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности, выявленные на следующих уровнях:

- социально-педагогическом – между исторической потребностью России в гражданах, готовых в случае необходимости осознанно обеспечить ее защиту и недостаточно сформированной нравственной готовностью учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности своего Отечества;

- научно-педагогическом – между наличием педагогического опыта нравственного воспитания на основе понятия «верность военной присяге» учащихся в кадетских корпусах дореволюционной России, суворовских училищах советского периода и недостаточным его использованием в современных условиях в определении цели, содержания, методов и средств педагогической системы формирования основы нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению военной безопасности государства;

- научно-методическом – между необходимостью сформированности основ нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности России и недостаточной обоснованностью педагогических условий, способствующих усвоению теоретических знаний нравственных категориями «честь», «долг», «ответственность» и приобретению практических навыков поведения в соответствии с ними. 

Поэтому в соответствии с требованиями национальной доктрины образования в Российской Федерации, в которой стратегические цели тесно увязаны с проблемами развития рос​сийского общества, включая создание основы для устойчивого социально-экономического, духовного развития и нравственного воспитания подрастающего поколения России, обеспечение безопасности жизнедеятельности личности, общества и государства имеет особую актуальность. 
В разработке теории и практики нравственного воспитания учащих​ся активное участие принимали видные государственные деятели Петр I, Екатерина II; русские военачальники: М.С. Воронцов, М.И. Голенищев-Кутузов, Г.А. Потемкин, П.А. Румянцев, А.В. Суворов; военные и гражданские педагоги: А.Ф. Ангальт, А.Ф. Бестужев, И.И. Бецкой, М.И. Драгомиров, П.Ф. Каптерев, Я.И. Ростовцев, В.Н. Татищев, С.С. Уваров, К.Д. Ушинский, П.И. Ягужинский и другие. 

Воспитанию нравственных категорий «честь», «долг», «ответственность», формированию высоконравственной личности,  возрождению традиций русского и советского офицерского корпуса посвящены исследования военных педагогов и психологов: А.Г. Базанова, А.В. Барабанщикова, В.И. Вдовюка, П.Н. Городова, В.П. Давыдова, Л.Ф. Железняка, Н.Ф. Ильина, Э.Н. Короткова, А.П. Скрыпникова, В.Я. Слепова, И.Н. Сухомлинова, Я.Я. Юрченко. Значительным достижением в области воспитания у учащихся нравственных категорий «честь», «долг» и «ответственность» отмечаются работы: А.Г. Власкина, А.С. Белкина А.А. Гусейнова, Н.К. Девадзе, А.Н. Зыкова, В.А. Кан-Калика, Н.С. Костоусова, А.С. Макаренко, В.А. Ребрина, С.Л. Рубинштейна, В.А. Сухомлинского, З.П. Шабалиной, А.Ф. Шишкина. Они связывали понятия чести, долга и ответственности с успешным осуществлением того или иного вида деятельности.  

Все вышеперечисленные работы представляют большую научную ценность, составляя источниковую базу настоящего исследования. Вместе с тем, отдавая должное научному вкладу предшественников, необходимо отметить, что до настоящего времени не было педагогических диссертационных исследований, в которых бы в качестве самостоятельной проблемы рассматривался процесс формирования нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности старшеклассников на базе основных ее составляющих – «долге», «чести», «ответственности» в кадетских классах общеобразовательных школ. 

Вышеизложенное позволило нам сформулировать проблему исследования, которая заключается в недостаточной разработке научно обоснованных подходов к  формированию основ нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности. 

Актуальность проблемы исследования и степень ее разработанности в педагогической теории и практике предопределили выбор темы диссертационного исследования: «Педагогические условия формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности». 

 Объект исследования – нравственное воспитание учащихся старших классов общеобразовательных школ.

Предмет исследования – процесс формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности. 

Цель диссертационного исследования – выявить, определить, структуру и содержание понятия «нравственная готовность», теоретически обосновать возможность создания комплекса педагогических условий формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности и опытно-поисковым путем проверить их эффективность. 

Гипотеза исследования: 

1. Мы предполагаем, что на основе цивилизационного подхода и методологии исторической инверсии и медиации мы сможем выявить и теоретически обосновать взаимозависимость изменений содержания понятий «нравственная готовность», «верность военной присяге» и государственной идеологией в аспекте обеспечения  безопасности жизнедеятельности.

2. Основы нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности, по всей вероятности, будут сформированы при наличии педагогических условий и соответствующих им факторов и компонентов:

- педагогических условий, учитывающих педагогический опыт дореволюционных кадетских корпусов и суворовских училищ советского периода в воспитании верности военной присяге на основе нравственных качеств личности «честь», «долг» и «ответственность»;

·  факторов, как совокупности актуализированных возможностей и механизма их реализации – направленность содержания, форм и методов внеклассной, культурно-массовой, спортивной работы с учетом задач нравственного воспитания личности, в том числе принятие «Торжественного обещания», как прообраза военной присяги, и следование его требованиям в повседневной жизни;

· компонентов – школа, военное училище, клуб училища, полевой лагерь, церковь, имеющих конкретные воспитательные цели.

Задачи исследования:

1. На основе историко-педагогического анализа выявить, определить и обосновать взаимозависимость процесса формирования основ нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности и генезиса сущности, структуры и содержания понятий «нравственная готовность» и «верность военной присяге».

     2. Разработать педагогические условия формирования основ нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению  безопасности жизнедеятельности, состоящие из:

 - педагогических условий, учитывающих исторический опыт дореволюционных кадетских корпусов и суворовских училищ советского периода в воспитании верности военной присяге на основе нравственных качеств личности «честь», «долг» и «ответственность»;

- факторов – направленность содержания, форм и методов внеклассной, культурно-массовой и спортивной работы с учетом задач нравственного воспитания личности; 

- компонентов – школа, военное училище, клуб военного института,  полевой лагерь, церковь, имеющих конкретные воспитательные цели.

  3. Опытно-поисковым путем проверить эффективность педагогических условий формирования нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности на основе представлений о «долге», «чести» и «ответственности», комплексное осуществление которых, способствует формированию кадрового потенциала граждан с высокими нравственными ценностями, готовых, в случае необходимости, осознанно обеспечить национальную безопасность государства. 

Теоретико-методологическую базу исследования составили: фундаментальные положения философии, психологии и педагогики о становлении и развитии нравственной личности на основе витагенного опыта, сформулированные в трудах А.С. Белкина, Е.В. Коротаевой; идеи системного подхода в нравственном воспитании учащихся, выдвинутые В.С. Безруковой, Л.В. Моисеевой, В.Д. Ширшовым; о взаимосвязи обучения и воспитания, предложенные С.А. Аничкиным, А.Ф. Амендом.; концептуальные положения  Б..Г. Ананьева, Л.М. Архангельского, в которых  честь, долг и ответственность рассматриваются как важнейшие  категории личности; теоретические положения о ведущей роли социальной среды   в развитии и самосовершенствовании личности, определяющей роли социальной практики, сформулированные Л.Я. Рубиной и В.Д. Семеновым, положения отечественной психологии о системном характере качеств личности К.А. Абульханова-Славская, А.И. Крупнов, В.П. Прядеин, Н.И. Рейнвальд.  

 Идеи о взаимодействии инверсии и медиации в историческом раз​витии России, высказанные А.С. Ахиезером, С.Н. Матвеевой; методология цивилизационного и системного подходов в историко-педагогических исследованиях А.Г. Афанасьева, В.С. Ильина, Н.Г. Козина, А.В. Петровского, С.Л. Рубинштейна; философско-педагогические идеи о взаимосвязи воинских традиций, ритуалов в военно-патриотическом, нравственном воспитании Д.А. Волкогонова, Н.А. Костикова, Л.В. Рощина; философско-педагогические идеи о сущности воспитания подрастающего поко​ления в эпоху перемен И.В. Лутовинова; научные труды о специфике военного образования и военно-патриотического вос​питания А.В. Барабанщикова, А.Г. Баранова, В.И. Вдовюка, И.Л. Логинова, В.Д. Ширшова, Я.Я. Юрченко.

Сложность исследуемой проблемы и реализация поставленных задач потребовали использования комплекса взаимно дополняющих методов исследования: методы теорети​ческого исследования: анализ литературы по философии, истории, педагогике, психологии, военной педагогике и психологии, анализ архивных документов, материалов военно-исторических музеев, военно-мемуарных и художественных источников; методы эмпирического исследования: которые предусматривали про​ведение анкетирования, интервьюирования, изучения результатов воспитательного процесса. 

Экспериментальная база исследования. В исследовании приняли участие учащиеся 10-11 кадетских классов МОУ № 135 и МОУ № 51 школ города Екатеринбурга общее количество 210 человек. Основной базой исследования послужили документы и материалы Российского государственного исторического архива (РГВИА), Военно-исторического музея артиллерии, инженерных войск и войск связи (ВИМАИВиВС), периодическая печать, монографии и другие научно-публицистические издания России XIX-XX вв. 

Исследование было осуществлено в три этапа с 2001 по 2006 годы.

Первый этап (2000 – 2001 гг.). Его основными задачами были: определение степени разработанности проблемы, выбор объекта и предмета исследования, формулирование его цели и задач, разработка программы и методики исследования. На данном этапе велась работа по формированию понятийного аппарата исследования, диагностировался уровень информированности учащихся о нравственных категориях «честь», «долг», «ответственность» и определялись педагогические условия, стимулирующие и тормозящие формирование основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности

Второй этап (2001 – 2004 гг.) включал корректирование темы исследования; разрабатывались теоретические основы опытно-поисковой работы и естественно-экспериментальной методики изучения нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности, критерии ее проявления в образовательном процессе в кадетских классах общеобразовательных школ, в ходе опытно-поисковой работы проводилась эмпирическая проверка эффективности комплекса педагогических условий.

Третий этап (2004 – 2006 гг.) был посвящен завершению теоретического исследования проблемы. В процессе его проводились обобщение и систематизация накопленного фактического материала, были сформулированы теоретические выводы и рекомендации, осуществлялась публикация материалов исследования. 

Научная новизна проведенного нами исследования состоит в следующем:

1. Автором уточнено научное понятие «нравственная готовность к обеспечению безопасности жизнедеятельности». Нравственная готовность к обеспечению безопасности жизнедеятельности – это интегративное и статико-динамическое образование, составляющее ценностно-смысловую осознанную установку личности по обеспечению безопасности жизнедеятельности на основе убеждений и  идеалов чести, долга и ответственности, которые регулируют и контролируют всю ее деятельность.

2. Раскрыта взаимосвязь и взаимообусловленность компонентов понятий «нравственная готовность к обеспечению безопасности жизнедеятельности» и «верность военной присяге», которые заключаются в формировании у учащихся кадетских классов нравственных качеств: честь, долг и ответственность. 

3. Выявлены на основе педагогического опыта нравственного воспитания в дореволюционных кадетских корпусах и суворовских училищ советского периода педагогические условия формирования основ нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению  безопасности жизнедеятельности.

4. Разработана и опытно-поисковым путем проверена эффективность комплекса педагогических условий формирования основ нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению  безопасности жизнедеятельности состоящих из:

 - исторический опыта дореволюционных кадетских корпусов и суворовских училищ советского периода в воспитании верности военной присяге на основе нравственных качеств личности «честь», «долг» и «ответственность»;

- факторов – направленность содержания, форм и методов внеклассной, культурно-массовой, спортивной работы с учетом задач нравственного воспитания личности; 

- компонентов – школа, военное училище, клуб училища,  полевой лагерь, церковь, имеющих конкретные воспитательные цели.

Теоретическая значимость исследования заключается в следующем: 

- раскрыто педагогическое значение содержания понятий «нравственная готовность» и «верность военной присяге», на основе которых сформированы педагогические условия нравственного  воспитания учитывающие исторический опыт, факторы и компоненты, формирующие нравственную готовность старшеклассников к осознанной деятельности по обеспечению безопасности государства;

- дана авторская трактовка структуры и содержания понятия «верность военной присяге»: структура  – это клятва защитника России и действие в воинском ритуале принятие присяги; содержание –  честь, воинский долг, ответственность, комплексное осуществление которых, способствует формированию кадрового потенциала граждан с высокими нравственными ценностями, готовых, в случае необходимости, осознанно обеспечить безопасность государства. 

Практическая значимость исследования обусловлена тем, что разработанный комплекс педагогических условий и полученные результаты могут служить научной базой для рассмотрения диалектики обеспечения безопасности жизнедеятельности личности, общества и государства. Дидактические материалы процесса формирования нравственных категорий «честь», «долг», ответственность» и культуры безопасности жизнедеятельности в современных условиях в общеобразовательных школах во внеучебной работе, а в кадетских классах рабочие программы по специальным дисциплинам: общегосударственная подготовка, строевая подготовка, общевоинские уставы, огневая подготовка, тактико-специальная подготовка.

 Достоверность полученных результатов обеспечена методологической обоснованностью исходных позиций автора, адекватностью методов исследования его задачам и логике, целесообразным сочетанием комплекса теоретиче​ских и эмпирических методов исследования, целенаправленным анализом передового исторического педаго​гического опыта с реальной педагогической практики, репрезентативностью и широкой источниковой базой.

Апробация результатов исследования и внедрение их в прак​тику.  По результатам исследования диссертант выступал с докладом на первой международной научно-практической конференции: «Культура безопасности: проблемы и перспективы» (2006 г.). Ход и результаты исследования обсуждались на заседаниях ученого совета и кафедры специальных дисциплин Екатеринбургского высшего артиллерийского командного училища (военного института). По материалам исследования автор выступал с докладами на научно-практических конференциях, организованных в Екатеринбургском высшем артиллерийском командном училище (2003-2005гг.), на межвузовских научно-теоретических конференциях, посвященных проблемам совершенствования российского законодательства и становления гражданского общества (Уральский институт коммерции и права, Екатеринбург, 2004, 2005 гг.), межвузовской научно-практической конференции по проблеме правовой безопасности личности, общества и государства в современных условиях   (Гуманитарный университет, Екатеринбург, 2004,2005 гг.), на научно-практической конференции «Урал на защите Отечества» Отдельные из практических рекомендаций автора были внедрены в практику воспитательной работы с курсантами, солдатами и в кадетских классах. Материалы работы использованы в информационно-справочных материалах по военно-профессиональной ориентации молодежи. Во всех случаях по результатам апробации получены положительные отзывы.

На защиту выносятся следующие положения: 

1. Разделяя взгляды исследователей на проблемам формирования в современных условиях личности безопасного типа, мы определяем понятие «нравственная готовность учащегося кадетского класса к обеспечению безопасности жизнедеятельности», как структурное образование, составляющее ценностно-смысловую осознанную установку старшеклассников на основе убеждений и идеалов чести, долга и ответственности, которые регулируют и контролируют всю ее деятельность как гражданина в служении Отечеству и проявляются в сочетании государственных, групповых и индивидуальных интересов.

2. Подтверждая традиционную точку зрения, что в нравственном сознании категории «честь», «долг», «ответственность» характеризуют нравственную составляющую «нравственной готовности» и «верности военной присяге», мы утверждаем, что в практической  деятельности они выступают, как в качестве необходимых средств и условий нравственного воспитания, так и  регуляторами и контролерами поведения и действий

3. Дополняя традиционную точку зрения на педагогические  условия нравственного воспитания учащихся кадетских классов, учитывающих пафос героико-патриотических идеалов, девизов, клятв, символов, ритуалов, традиций, церемониалов, мы утверждаем, что данный комплекс педагогических условий, включающий исторический опыта дореволюционных кадетских корпусов и суворовских училищ советского периода, направленность содержания, форм и методов внеклассной, культурно-массовой, спортивной работы с учетом задач нравственного воспитания личности, в том числе принятие «торжественного обещания», как прообраза военной присяги и компоненты – школа, военное училище, клуб училища,  полевой лагерь, церковь, имеющих конкретные воспитательные цели, будет иметь большую эффективность при идентичном понимании и осознании сущности, структуры и содержания понятия «нравственная готовность к обеспечению безопасности жизнедеятельности» всеми общественными слоями Российского государства. 
Структура диссертации.  Диссертация состоит из введения, двух глав, заключения, содержит список цитируемой и использованной литературы и 5 приложений.
Глава I. ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ НравственнОЙ готовностИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ к обеспечению безопасности жизнедеятельности КАК 

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

§ 1.1. Психолого-педагогический анализ сущности,

структуры и содержание понятия «нравственная готовность»

Выявление и определение сущности, структуры и содержания понятия «нравственная готовность» невозможно без исследования категорий «нравственность» и «готовность», ибо в обыденном сознании данное понятие отождествляется с понятием «морально-волевая готовность личности». 

В повседневности при рассмотрении определенных качеств человека мы употребляем термины «мораль», «нравственность», «этика» в качестве синонимов. Каково же значение этих слов и история их происхождения? 

Термин «этика» происходит от древнегреческого слова «ethos», которое в свое время имело различные значения. В далеком прошлом это слово означало «местопребывание» (жилище людей, логово зверей), затем – «устойчивый нрав», «характер, формирующийся в результате общения», а также природу какого-либо явления. 

Впоследствии Аристотель, один из величайших мыслителей древности, ввел понятие «этический», назвав им группу добродетелей (качеств), относящихся к характеру человека: мужество, уверенность, щедрость и другие. Науку, которая призвана изучать данные этические добродетели, выявлять достоинства того или иного характера человека, Аристотель назвал «этикой». Так впервые в науке появился этот термин. 

Аналогом греческого слова «ethos» в латинском языке было слово «mos», означающее «покрой», «моду», «обычай», «нрав» и т.п. Древнеримский оратор и философ Цицерон, опираясь и прямо ссылаясь на опыт Аристотеля, образовал прилагательное «moralis» (моральный), то есть «относящийся к нраву, характеру». Значительно позже образовалось существительное «moralitas» (мораль), называющее совокупность человеческих добродетелей, а также науку, их изучающую.

Что касается термина «нравственность», то он является русским аналогом слова «мораль». Первоистоком является слово «нрав», позже образуется прилагательное «нравственный», и уже от этого последнего возникает существительное «нравственность» (впервые оно встречается в словаре русского языка конца XVIII века)
. 

Понятие «нравственность» обладает сложным и многозначным содержанием. В результате теоретического изучения философских работ А.А. Гусейнова, Г. Иррлитца, В.П. Тугаринова, С.Л. Рубинштейна, Ю.А. Шрейдера и других философское определение нравственности сводится к определению морали как одной из форм общественного сознания. Ее определяют как социальный институт, выполняющий функции регулирования поведения людей во всех без исключения областях общественной жизни. От других форм регулирования массовой деятельности (право, производственно-административный порядок, народные традиции) нравственность (мораль) отличается способом обоснования и осуществления своих требований. Общественная необходимость, потребности, интересы общества и классов выражаются в ней в виде стихийно сформировавшихся и общепризнанных предписаний и оценок, подкрепленных силой массового примера, привычки, обычая, общественного мнения.

Требования нравственности принимают форму безличного долженствования, равно обращенного ко всем, но ни от кого не исходящего повеления. Эти требования имеют относительно устойчивый характер. От права же их отличия состоят в том, что, во-первых, выполнение каждого нравственного требования контролируется всеми, причем моральный авторитет того или иного индивида не связан с какими-либо официальными полномочиями; во-вторых, исполнение нравственных требований санкционируется лишь формами духовного воздействия (общественная оценка, одобрение или осуждение совершенных поступков). Это обуславливает относительно большую роль сознания в нравственности, чем в других формах социального контроля, причем сознание может выражаться как в рациональной форме понятий и суждений, так и в эмоциональной форме чувств, побуждений, склонностей. 

Нравственные отношения есть определенное свойство реальных общественных взаимодействий, которые получают более или менее точное отражение в сознании в виде оценочных шаблонов и правил поведения. Нравственные отношения фиксируются в понятиях морального сознания (добро, долг, совесть, справедливость и так далее). Без апелляции к нормам морального сознания нельзя идентифицировать нравственные явления
.

Наряду с общественным сознанием не меньшую роль играет индивидуальное сознание. Опираясь на выработанные обществом нравственные представления, усваивая их в процессе воспитания, индивид может в значительной мере самостоятельно регулировать свое поведение и судить о нравственном значении всего происходящего вокруг него. Будучи сложным общественным образованием, нравственный аспект деятельности включает моральную деятельность с точки зрения ее содержания и мотивации (то, как принято поступать в той или иной ситуации, а особенно во время войны, образцы поведения, нравы); нравственные отношения, регулирующие эту деятельность, проявляющиеся в различных формах долженствования, требований к человеку (воинский долг, моральная норма ответственности, совесть); нравственное сознание, отражающее эти отношения в виде соответствующих представлений (общественный и моральный идеал чести, понятия добра и зла, справедливости и несправедливости).

Готовность к тому или иному виду деятельности (трудовой, спортивной, военной, учебной, научной и т.д.), требующей творческого выполнения конкретных жизненных задач, представляющих собой развитую систему убеждений, взглядов, отношений, мотивов, волевых и интеллектуальных качеств, знаний, навыков, умений, установок, настроенности на определенное поведение
. Такая готовность достигается в ходе моральной, психологической, профессиональной и физической подготовок, является результатом всестороннего развития личности с учетом требований, предъявляемых особенностями деятельности.

В научной литературе конца 50-х - начала 60-х годов (Н.Д. Левитов, К.К. Платонов и др.) встречаются толкования готовности как состояния и как качества личности. Тогда термин «состояние» применялся в разных областях науки и жизни, причем в различных значениях. Н.Д. Левитов, М.И. Дьяченко выделяют психологическое состояние как готовность к действию. Ими собрали большой материал о состояниях готовности к действиям в психологии труда и инженерной психологии.

Е.А. Лебедев и другие представители космической психологии подчеркивают зависимость готовности от специальной и психологической подготовки, приобретенного опыта. В.А. Марищук, Б.Л. Покровский, специалисты в авиационной психологии рассматривают готовность как активное состояние, необходимое для качественного выполнения своих обязанностей.

Огромный вклад в изучении состояния готовности к деятельности сделали А.А. Ухтомский, М.И. Виноградов, Б.Ф. Ломов, В.Н. Пушкин и др. Они по-разному именовали психологическую готовность. Обобщенные её характеристики они обозначали близкими, но не идентичными понятиями: «бдительность», «настроенность» и т.д. Готовность к деятельности А.А. Ухтомский назвал «оперативным покоем», механизм которого опирается на подвижность «нервных приборов», обеспечивающих переход от «оперативного покоя» к срочному действию
.

Б.Г. Ананьев определяет понятие «готовности» к высокопродуктивной деятельности в определенной области труда, общественной жизни как «проявление способностей»
. В.А. Крутецкий предлагает рассматривать готовность к деятельности в виде «ансамбля», синтеза свойств личности, как значительно более широкое понятие, чем способности
. 

Значительное внимание в психолого-педагогической литературе уделено конкретным формам готовности: установке (Д.Н. Узнадзе и др.), готовности личности к трудовой деятельности (Н.Д. Левитов, К.К. Платонов, А.Г. Ковалев, А.В. Веденов, Л.А. Кандыбович, П.Р. Чамата и др.), предстартовому состоянию в спорте (А.И. Пуни, Ф. Генов, А.Д. Ганюшкин, О.А. Черникова и др.), состоянию бдительности оператора (Л.С. Нерсесян, В.Н. Пушкин, А.М. Столяренко и др.). Важное значение для раскрытия природы мотивационной готовности к трудовой деятельности имеют проводимые в нашей стране И.Н. Шпильрейном, С.Г. Геллерштейном исследования по профессиографическому изучению различных профессий, по профпригодности к деятельности (К.М. Гуревич, Г.М. Зараковский и др.), по профессиональному самоопределению (Е.А. Климов, Е.А. Шумилин, Н.И. Крылов и др.).

В соответствии с выдвинутой К.К. Платоновым концепцией о подструктурах личности, в структуре готовности представлены три взаимосвязанных стороны: моральная готовность, психологическая и профессиональная готовность. Автор относит качества, определяющие моральную готовность к социально обусловленной стороне личности; психологическую – к стороне, объединяющей индивидуальные особенности психических процессов; профессиональную – к опыту личности.

Различия в конкретном толковании понятия готовности, подчёркивает наше предположение, что это особое психическое состояние. Вместе с тем, существует определение готовности как устойчивой характеристики личности. Её называют по-разному: подготовленностью, длительной или устойчивой готовностью. Она действует постоянно, её не надо каждый раз формировать в связи с поставленной задачей. Будучи заблаговременно сформированной, эта готовность – существенная предпосылка успешности деятельности. П.А. Рудик рассматривает готовность как состояние представляющее сложное психическое образование, подчеркивая важность личностного подхода в его изучении. Он выделяет в ней роль психических познавательных процессов, отражающих важнейшие стороны выполняемой деятельности, эмоциональных компонентов, которые могут как усиливать, так и ослаблять активность человека, волевых компонентов, способствующих совершению эффективных действий по достижению цели, а также мотивов поведения. Чем важнее мотив и чем лучше он представлен, тем скорее создаются более благоприятные условия для формирования готовности.

В понятие «готовность» кроме устойчивых качеств индивида М.А. Котик включает и ситуативные факторы трудовой задачи, по отношению к которым складывается такая готовность. В его исследованиях отмечается, что с возрастом степень готовности к риску снижается. Объясняет он это тем, что у более опытных рабочих она ниже, чем у менее опытных. Для сравнения, у женщин готовность к риску реализуется при более определенных ожиданиях, нежели у мужчин. Влияет на готовность к риску и характер трудовой деятельности: у военнослужащих она выше, чем у студентов гражданских вузов.

Существенное влияние на готовность к риску оказывают социальные факторы. Их влияние в условиях группы сильнее, влияния на отдельную личность. Поэтому готовность к риску, по данным М.А. Котика, является показателем включающим в себя наряду с индивидуальными качествами различные ситуативные факторы, вытекающие из реальных условий деятельности.

Любая готовность – это лишь непременное потенциальное условие продуктивности какой-либо деятельности, но вовсе не полная её гарантия
. Состояние готовности преимущественно обусловливается устойчивыми особенностями, свойственными данному человеку. Но, при изменении условий жизнедеятельности он не всегда переносит личностные качеств и состояний в новую ситуацию, на ее актуализацию могут оказывать влияние конкретные условия, в которых осуществляется деятельность. К числу внешних и внутренних условий, обусловливающих готовность, следует отнести: содержание задач, их трудность, новизну, творческий характер; особенности стимулирования действий и результатов; мотивацию, стремление к достижению того или иного результата; оценку вероятности его достижения; самооценку собственной подготовленности; предшествующее нервно-психическое состояние; состояние здоровья и физическое самочувствие; личный опыт мобилизации сил на решение задач большой трудности; умение контролировать и регулировать уровень личного состояния внутренней готовности; умение самонастраиваться, создавать оптимальные внутренние условия для предстоящей деятельности.

Исследования Р.Д. Санжаевой и других исследователей показали, что для возникновения состояния готовности к сложным видам деятельности необходимо: осознание требований общества, коллектива, своих потребностей или поставленной задачи другими людьми; осознание целей, решение которых приведет к удовлетворению потребностей или выполнению поставленной задачи; осмысление и оценка условий, в которых будут протекать предстоящие действия, актуализация опыта, связанного в прошлом с решением задач и выполнением требований подобного рода; определение на основе опыта и оценки предстоящих условий деятельности наиболее вероятных и вспомогательных способов их решения или выполнения требований; прогнозирование проявления своих интеллектуальных, эмоциональных и волевых процессов, оценка соотношения своих возможностей, уровня притязаний и необходимости достижения определенного результата; мобилизация сил в соответствии с условиями и задачей, самовнушение успешности достижения цели
.

В итоге этого поэтапного мыслительного аналитического процесса предстоящей деятельности человек настраивается на определенное поведение, на совершение действий, необходимых для достижения поставленной цели: готовит, если необходимо, материальную базу для выполнения задачи, а если условия достижения цели зависят в какой-то мере от него, – создает эти условия, а также совершает подготовительные действия, пополняет недостаток информации, проводит упражнения, тренировки, рисует схемы возможного развертывания событий и т.д.; с началом практических действий внимательно следит за изменением обстановки, оценивает адекватность своих действий, модель которых он построил заранее, стремится не упустить оптимальных условий и средств, ведущих к достижению цели, сознательно управляет собой.

Таким образом, состояние готовности зависит от мотивов поведения личности, её потребностей, от отношения к окружающему, к предъявленным требованиям и к своим возможностям (способности, материально-технические условия). Отсюда становится понятным, сколь важно при проведении подготовительной работы уделять внимание вопросам формирования нравственной готовности старшеклассников, воспитанию у них ответственного и активного отношения к поставленной задаче (той деятельности какую предстоит выполнять).

Следует выделить и рассмотреть основные компоненты, составляющие структуру готовности. Исследования трудовой деятельности Р.Д. Санжаевой  позволили определить её следующие компоненты:

1. Профессиональную направленность:

- осознание общественной значимости предполагаемого вида труда;

- овладение общетрудовыми умениями и навыками, связанными с интересующей профессией, стремление развить их;

- дополнительные теоретические и практические знания по конкретной области деятельности;

-
выбор профессии в качестве ведущей жизненной деятельности.

   2. Индивидуально-психологические особенности:

- умение соотносить свои возможности с требованиями профессии;

- наличие положительного эмоционального отношения к выполнению определенного вида трудовой деятельности;

- волевое устремление, способность преодолевать трудности для достижения профессиональной цели;

- умение и желание работать в коллективе.

3. Мотивационно-потребностную сферу личности:

· устойчивую установку на общественно полезный труд как ведущий вид жизнедеятельности;

· потребность в общественно-полезной деятельности, труде на благо других людей, общества;

· социальные мотивы выбора определенной профессии;

· активный познавательный интерес к определенному виду деятельности.

Компоненты вышеназванной структуры были определены как критерии уровней сформированности психологической готовности к трудовой деятельности (от начального уровня до высокого уровня готовности). Представляет интерес исследование Н.К. Шеляховской, посвященное вопросу формирования временного состояния готовности к труду. Исходя из того, что многие личностные качества выступают как более или менее устойчивые предпосылки психических состояний, Н.К. Шеляховская изучила одно из них у учащихся профтехучилищ – их готовность к трудовой деятельности. Это состояние было выделено и у учащихся. Эксперимент проводился с целью определения путей его формирования и закрепления. Изучался вопрос, могут ли различные формы проявления состояния готовности к труду закрепляться в период обучения у разных учащихся и становиться типичными для них чертами личности в трудовой деятельности.

Анализ показал, что временное состояние готовности базируется на устойчивых особенностях личности, полученном образовании, знаниях, общетрудовых умениях и навыках, отношении к труду. Основными же компонентами состояния готовности к труду являются: эмоциональные, индивидуальные и двигательные.

Исследования Р.Д. Санжаевой и И.В. Дубровина обосновали положение о том, что выбор профессии старшеклассником – это лишь первая ступень в профессиональном самоопределении, предполагающем направленную реализацию планов, намерений, желаний в действительной жизни по освоению профессии, адаптации к ней
.

Готовность к самоопределению, по мнению И.В. Дубровиной, предполагает формирование у старшеклассников устойчивых, сознательно выработанных представлений о своих обязанностях и правах по отношению к обществу, другим людям, формирование моральных принципов и убеждений, понимания долга, ответственности, умения анализировать собственный жизненный опыт, наблюдать за явлениями действительности и давать им оценку и пр. Иными словами, психологическая готовность к самоопределению предполагает формирование у старшеклассников психологических образований и механизмов (самосознание, развитие социальных и познавательных мотивов учения, рефлексия, ценностные ориентации и др.), обеспечивающих им в дальнейшем сознательную, активную, творческую жизнь
.

Среди существующего множества объективных и субъективных причин, от которых зависят становление и уровень готовности к выполнению деятельности, прежде всего, следует выделить мотивационную направленность. Доминирование мотива или группы сходных мотивов, направленных на выполнение определенной деятельности, побуждает человека проявлять активность, отбирать и запоминать только ту информацию, которая требуется для успешного выполнения соответствующей деятельности.

Столяренко А.М. выделяет в своих исследованиях «две стороны внутренней готовности человека к какой-либо работе, действиям: общую (длительную) готовность (подготовленность) и состояние готовности действовать в данный момент. Обе они тесно связаны но, тем не менее, у каждой стороны есть свои особенности. Общая готовность свидетельствует о пригодности или непригодности к предстоящей работе, его постоянной возможности решать боевые задачи. Ее слагаемые он называет «психологической прочностью», структурными составляющими которой являются морально-политическая, психологическая, профессиональная и физическая подготовленность. Готовность действовать в данный момент, Столяренко А.М. сравнивает с психическим состоянием, результатом отражения и проявления степени сформированности индивидуального варианта учебно-воспитательного процесса, определяющего по соответствующим критериям «основные образующие» факторы, предстоящей деятельности
.

Мотивационная готовность субъекта к профессиональной деятельности рассматривается как актуализация у будущего специалиста потребностей в личностном и профессиональном саморазвитии. В трудовой деятельности она проявляется в форме мотивационного санкционирования конкретного направления профессионализации, формировании уровня притязаний и самооценки, зависящей от качественных характеристик самореализации субъекта в учебно-воспитательной и послевузовской профессиональной деятельности. В её основе лежит реальная мотивационная ориентированность школьников на личностное развитие в профессиональной деятельности защитника Отечества.

Это позволяет выделить факторы (диспозиции), комплексное действие которых способствует повышению мотивационной готовности старшеклассников к деятельности по обеспечению безопасности жизнедеятельности:

· объективное совпадение мотивационной ориентации учащихся на личностное развитие с целевыми установками современной системы образования на расширение перспектив личностного развития;

· целенаправленная актуализация действий системообразующих факторов в форме мотивационно-целевых отношений, устранения когнитивного дисбаланса, взаимодействия внутренних и внешних мотивационных факторов и др.;

· повышение внутренней мотивированности обучаемых за счет обогащения содержания деятельности, что возможно на уровне её концептуальной модели, операционального и регуляционного компонентов.

Часть этих факторов (диспозиций) имеет универсальный характер (психологические механизмы), часть – специфический, зависимый от содержания осваиваемой деятельности. Но все они «указывают на динамический момент направленности активность, ценностное отношение, цель, к которой стремится индивид и используемые им средства достижения»
.

Целевая готовность субъекта к профессиональной деятельности обеспечивается развитием её концептуальной модели. В структуру основных её составляющих входят представления субъекта о целях и результатах труда в их критериальной представленности, о структурной и процессуальной сторонах данного вида деятельности, психологических механизмах, обеспечивающих достижение целей, о себе как о личности и защитнике Отечества и т.д. Другими словами, представления старшеклассника об обеспечении эффективной деятельности в обеспечении безопасности государства, как содержательный компонент внутриличностной готовности (психологический, правовой, нравственной, технологический и т.д.) выходит за пределы сферы собственно психологического знания и имеет межпредметный характер.

Концептуальная модель учебно-воспитательного процесса определяет содержание будущей деятельности обучаемых, её целевую, структурную и функциональную полноту, целесообразную селективность субъекта в поиске, оценке и накоплении профессионально важной информации, характера принимаемых решений. Целевая подготовка юношей в кадетских классах обеспечивает формирование и развитие у них концептуальной модели представляющей не только форму знаний о возможных целевых ориентациях к деятельности защитника национальных интересов, его структурной и процессуальной организации, но и раскрывает смысл применяемых психолого-педаго-гических механизмов воздействия.

Концептуальная модель, определяющая содержание учебно-воспитательного процесса будет представлена более наглядно при анализе системы частных категорий, таких как «формирование и подготовка». Подготовка – это доведение чего-то до состояния готовности, соответствия определенным требованиям. С категорией формирование связывают подготовку личности по той или иной специальности (что соответствует конкретным видам обучения)
. В последнее время всё большее внимание уделяется психологической подготовке либо к труду в целом, либо к определенным видам труда или даже деятельности в строго определенных условиях. В этом смысле психологическая подготовка – это стойкая или временная (тогда это психологическая мобилизация) активизация способностей личности к данному виду деятельности в определенных условиях. Вот почему она рассматривается нами в соотношении «к чему-либо»
. Данный вид подготовки обеспечивает формирование и развитие концептуальной модели не только в форме знаний о возможных целевых ориентациях трудового процесса, его структурной и процессуальной организации, но и раскрывает психологический смысл используемых при этом психологических механизмов.

Более близка к нашему исследованию, волевая готовность, которая осуществляется через волевые действия, в происхождении которых И.М. Сеченов приписывал существенную роль двигательному рецептору, указывая, что нет такой мозговой деятельности, которая не заканчивалась бы мышечными движениями. Н.Д. Левитов в определении воли выделяет понятие готовности: «мы можем определить волю как ту сторону психической деятельности, которая отражает общественные потребности и выражается в сознательной постановке цели (целеустремленности), решимости достигнуть этой цели, активности, организованности и стойкости, необходимых для преодоления препятствий, стоящих на пути к достижению цели»
. Существенным признаком волевого акта является то, что он всегда связан с приложением усилий, принятием решений и их реализацией. Волевая готовность сопровождается «борьбой мотивов» при решении. По этому существенному признаку волевое действие всегда можно отделить от остальных. Решение на его исполнение принимается в условиях конкурирующих, разнонаправленных влечений, ни одно из которых не в состоянии окончательно победить без принятия волевого решения. 

Воля предполагает самоограничение, сдерживание некоторых достаточно сильных влечений, сознательно подчиняя их другим, более значимым и важным целям, умение подавлять возникающие ситуативные желания и импульсы. Высокий уровень проявления волевой готовности опирается на духовные цели и нравственные ценности, на убеждения и идеалы с помощью которых «автоматически» регулируется и контролируется вся деятельность. Хотя Г. Хекхаузен считает, что «даже когда волевые действия автоматизируются до уровня навыков, ожидания продолжают имплицитно играть свою роль в регуляции активности, что сразу же становится очевидным при нарушении протекания автоматизма»
.

Следовательно, психологическая готовность представляет механизм, функционально связывающий два системных образования: личность и деятельность. Его действие обусловлено нарушением динамического баланса в одной из этих взаимосвязанных системах. Действие этого механизма основано на единстве субъектного (полного психологического обеспечения деятельности) и субъективного (отражения соответствия психологического обеспечения ожидаемым результатам деятельности в форме эмоционального компонента психологического состояния). В такой трактовке она предстает как системная организация.

На основании проведенного анализа вышеуказанные категории, мы сформулировали следующие выводы:

1. Сущность понятия «нравственная готовность» представляет собой структурное образование, составляющее ценностно-смысловую осознанную установку личности в форме безличного долженствования, равно обращенного ко всем, но ни от кого не исходящего повеления. От права же их отличия состоят в том, что, во-первых, выполнение каждого нравственного требования контролируется всеми, причем моральный авторитет того или иного индивида не связан с какими-либо официальными полномочиями; во-вторых, исполнение нравственных требований санкционируется лишь формами духовного воздействия (общественная оценка, одобрение или осуждение совершенных поступков). Это обуславливает относительно большую роль сознания в нравственности, чем в других формах социального контроля, причем сознание может выражаться как в рациональной форме понятий и суждений, так и в эмоциональной форме чувств, побуждений, склонностей.

2. Структура понятия «нравственная готовность» состоит из категорий «нравственность» и «готовность» и как внутреннее состояние личности подразделяется на общую, длительную готовность и состояние готовности действовать в данный момент схема 1. 

Схема 1

Структура и содержание понятия «нравственная готовность



КАТЕГОРИИ



УБЕЖДЕНИЯ И ИДЕАЛЫ                                   ВИДЫ



3. Содержание понятия «нравственная готовность» – это убеждения и идеалы чести, долга и ответственности, которые регулируют и контролируют всю ее деятельность по обеспечению безопасности жизнедеятельности личности, общества и государства. 

§ 1.2. Педагогический анализ структуры и содержания 

образовательной области безопасности жизнедеятельности

1.2.1. Нравственный аспект современной гуманистической концепции безопасности жизнедеятельности

Исследователи обратились к проблеме безопасности жизнедеятель​ности в конце XIX века. Ученые установили, что человечество является частью сложной системы «природа – человек – общество». Преобразуя среду, нельзя бесконечно «брать» у нее. Серьезным научным открытиям пред​шествовала умозрительная теория английского ученого Т. Мальтуса (XIX век) о том, что рост народонаселения Земли (по закону геометрической прогрессии) опасно отличается от роста производства продуктов питания (по закону арифметической прогрессии). Мысль Мальтуса намного опе​редила свое время и долго служила (и служит сейчас) лишь объектом кри​тических нападок 
. В стройную научную схему превратить многочисленные факты уда​лось в XIX веке Ч. Дарвину. Главными ключевыми понятиями у него ста​ли понятия эволюции живой материи и ее механизмов: «наследствен​ность», «изменчивость», «отбор». Дарвинизм дал основу нашему совре​менному представлению о природе развития живого, определил исходные позиции для дальнейших открытий. Следующим принципиальным шагом явилась идея единства и взаи​мозависимости всех эволюционных процессов, протекающих на Земле: геохимических и физических, развития живого вещества и развития чело​веческого общества. Эта система взглядов принадлежит В. И. Вернадскому, воплотившему ее в развернутое учение в двадцатых годах XX ве​ка.
 Как в формировании теории дарвинизма наряду с Ч. Дарвином при​нимала участие еще целая группа замечательных мыслителей, так и рядом с В. И. Вернадским было немало ученых. Важную роль в создании пред​ставлений о будущей ноосфере сыграли французские ученые П. Тейяр-де-Шарден, Э. Леруа, наш соотечественник Н.В. Тимофеев-Ресовский.
Американский ученый Л. Форрестер в 1971 году предложил и использовал общий подход для математического описания глобального развития мира и человечества как единого целого
. Его исследования пока​зали, что пора человечеству взять руль «направленного» развития взаимо​связанных эволюционных процессов на Земле в свои руки, что нельзя от​кладывать решение вопросов необходимости безусловной безопасности жизнедеятельности человеческого общества на второй план. Трагическая обеспокоенность ученых вылилась в манифест круп​нейших мыслителей XX века Б. Рассела и А. Эйнштейна, обнародованный в 1957 году в канадской деревушке Пагуош и положивший начало Пагуошскому движению ученых. Их протест вызвала гонка ядерных вооруже​ний.
Большое значение для привлечения внимания мирового сообщества к возникшим глобальным проблемам имела деятельность ученых в этой об​ласти, объединившихся в начале 70-х годов XX столетия под эгидой Рим​ского клуба – неформальной организации, занимающейся прогнозами ближайшего и отдаленного будущего. Первый доклад Римского клуба «Пределы роста» был опубликован в 1972 году.
 Из дру​гих работ Римского клуба получили известность доклады «Человечество на перепутье» (М. Месаросич и Э. Пестель, 1974 г.) и «Первая глобальная революция» (Кинг А., Шнайдер Б., 1991.). Осознание народами ядерной военной опасности и деятельность Римского клуба привели к созыву конференции ООН по проблемам ок​ружающей среды и ее развития в Стокгольме (1972 г.). А результаты конференция в Рио-де-Жанейро (1992 г.) подтвердили мнение ученых: без опоры на науку в образовании решить задачи цивилизации и сохране​ния окружающей среды невозможно, поскольку речь идет о принципи​ально новых подходах и управлении жизнедеятельностью.
 

На фоне глобальных проблем новое звучание приобрели проблемы безопасности отдельных народов и стран – проблемы национальной безопасности. Переход к устойчивому развитию, рассматриваемому ми​ровым сообществом как возможное решение глобальных проблем, связан с существенными ограничениями жизнедеятельности людей. Про​блемы национальной безопасности включают в себя широкий спектр ас​пектов: военный, политический, информационный, экономический, эко​логический, демографический и др.
Обеспечение безопасности человеческих сообществ в гло-бальном и национальном масштабах касается каждого и требует разумных общих действий. Чтобы реализовать собственный потенциал и достичь благопо​лучия, человеку необходимо заботиться об индивидуальной безопасности: вести здоровый образ жизни, уметь ориентироваться в опасных ситуаци​ях, защитить себя и своих близких в экстремальных обстоятельствах. Од​нако научные прогнозы свидетельствуют, что в XXI веке в условиях кри​зиса общества этого недостаточно для выживания. Переход к устойчиво​му развитию требует так изменить целевые установки действий каждого в отдельности и всех вместе, чтобы первым личным интересом стала не ин​дивидуальная безопасность, не успех, измеряемый материальным уровнем жизни, а совместная безопасность личности и общества в широком смысле – от семьи до всего человечества
. Необходимы радикальные изменения в мировоззрении и менталитете. Они – условие дальнейшего развития цивилизации. Человеческое общество должно перестать быть стихийным обществом потребления, ему необходимо стать обществом, которое управляется разумом, причем разумом «личностей безопасного типа». Научно обоснованный В. И. Вернадским этап эволюции «ноо​сферы», когда человек должен принять на себя ответственность за даль​нейшее развитие и человечества, и всей планеты, уже наступил. Человек в исторически ограниченные сроки должен изменить свои идеалы, интере​сы, потребности – и стать человеком ноосферной формации, способным ответственно «направлять» безопасное развитие об​щества и всей Жизни на Земле.
 Сделать это можно с помощью образова​ния, адекватного не прошлой, а наступающей эпохе, т. е. имеющего опе​режающий характер.

Ведущий ученый современности в области безопасности жизнедеятельности В.В. Сапронов в своих научных трудах дает следующее определение сущности понятия жизнедеятельность. «Жизнедеятельность – это повседневная деятельность и отдых, способ существования человека»
 
Основная мотивация человека в его взаимодействии со средой обитания направлена на решение, как минимум, двух основных задач:
· обеспечение своих потребностей в пище, воде и воздухе;

· создание и использование защиты от негативных воздействий сре​ды обитания.
В системе «человек – среда обитания» происходит непрерывный бытовые условия жизнедеятельности. Практически все урбанизированное население проживает в техносфере, где условия обитания существенно отличаются от биосферных. В.И. Майстер и И.А. Флейшер негативные воздействия в системе «человек – среда обитания» называют опасностями и дают им следующее определение: «Опасность – негативное свойство живой и неживой материи, способное причинять ущерб самой материи: людям, природной среде, материальным ценностям»
 Источником опасности может быть все живое и неживое, а подвер​гаться опасности также может все живое и неживое. При анализе опасно​стей необходимо исходить из принципа «все воздействует на все». Опасности не обладают избирательным свойством, при своем воз​никновении они негативно воздействуют на всю окружающую их матери​альную среду. Влиянию опасностей подвергается человек, природная сре​да, материальные ценности. Источниками (носителями) опасностей явля​ются естественные процессы и явления, техногенная среда и действия людей. Опасности реализуются в виде потоков энергии, вещества и ин​формации, они существуют в пространстве и во времени.  Опасность – центральное понятие в безопасности жизнедеятель​ности. Различают опасности естественного и антропогенного происхож​дения. Естественные опасности обусловливают стихийные явления, климатические условия, рельеф местности и т. п. Опас​ность – объект деятельности по обеспечению безопасности. В этом случае предметом деятельности будут конкретные угрозы опасности (военные, по​литические, экономические и пр.), а также конкретные материальные носите​ли этих угроз (природные и социально-общественные явления и т.д.).
Негативное воздействие на человека и среду обитания, к сожале​нию, не ограничивается естественными опасностями. Человек, решая задачи своего материального обеспечения, непрерывно воздействует на среду обитания своей деятельностью и продуктами деятельности (техни​ческими средствами, выбросами различных производств и т. п.), генери​руя в среде обитания антропогенные опасности. Антропогенные опасно​сти, создаваемые техническими средствами, называют техногенными. Чем выше преобразующая деятельность человека, тем выше уровень и число антропогенных опасностей – вредных и травмирующих факто​ров, отрицательно воздействующих на человека и окружающую его среду. Вредный фактор – негативное воздействие на человека, которое приводит к ухудшению самочувствия или заболеванию. Травмирующий (травмоопасный) фактор – негативное воздействие на человека, которое приводит к травме или летальному исходу.
В настоящее время перечень реально действующих антропогенных негативных факторов значителен и насчитывает более 100 видов. К наи​более распространенным и обладающим достаточно высокими концен​трациями или энергетическими уровнями относятся вредные производст​венные факторы: запыленность и загазованность воздуха, шум, вибрации, электромагнитные поля, ионизирующие излучения, повышенные или по​ниженные параметры атмосферного воздуха (температуры, влажности, подвижности воздуха, давления), недостаточное и неправильное освеще​ние, монотонность деятельности, тяжелый физический труд, токсичные вещества и др.; травмирующие факторы: огонь, ударная волна, горячие и переохлажденные поверхности, электрический ток, транспортные средст​ва и подвижные части машин, отравляющие вещества, острые и падаю​щие предметы, лазерное излучение, острое ионизирующее облучение и др
. Многочисленность и многообразие опасностей, высокая вероятность их воздействия на каждого из нас позволяет сформулировать аксиому о потенциальной опасности процесса жизнедеятельности: «Жизнедеятель​ность человека потенциально опасна!»
. Аксиома предопределяет, что все действия человека и компоненты среды обитания, прежде всего технические средства и технологии, кроме позитивных свойств и результатов, обладают способностью генерировать травмирующие и вредные факторы.
Для нашего исследования данная аксиома имеет огромную актуальность в аспекте исследования готовности учащихся к чему, как объекту – к обеспечению безопасности жизнедеятельности. Основное желаемое состояние объектов защиты – безопасное. Оно реализуется при полном отсутствии воздействия опасностей. Состояние безопасности достигается также при условии, когда действующие на объ​ект защиты опасности снижены до предельно допустимых уровней воз​действия.
В последнее десятилетие активно развивается учение о безопасности жизнедеятельности человека в техносфере Основная цель учения о безо​пасности жизнедеятельности – защита человека в техносфере от нега​тивных воздействий антропогенного и естественного происхождения, достижение комфортных условий жизнедеятельности
. Средством достижения этой цели является реализация обществом знаний и умений, направленных на уменьшение в техносфере физических, химических, биологических и иных негативных воздействий до допусти​мых значений, на создание комфортных жизненных условий. Безопасность жизнедеятельности – наука о комфортном и безопас​ном взаимодействии человека с техносферой.
Изучение основ безопасности жизнедеятельности и профессиональ​ная подготовка в этой области знаний в настоящее время реализуется в четыре этапа, для нашего исследования актуален первый этап – общеобразовательный уровень, который реализуется в средней школе изучением курса «Основы безопасности жизнедеятельности».
Дисциплина «Основы безопасности жизнедеятельности» носит комплексный характер. Она имеет гуманитарную направленность, поскольку ее основ​ным объектом внимания и защиты от опасностей является человек, про​живающий в условиях техносферы. Опосредованно она решает и задачи защиты окружающей (техносферной, природной) среды. Медико-биологические знания специалистам в области безопасности жизнедея​тельности необходимы для правильного понимания основ взаимодействия человека со средой обитания, выбора критериев допустимого воздействия техносферы на человека и природную среду. Технические знания – для оценки опасностей технических систем и технологий, реализации мер за​щиты человека и окружающей среды от опасностей. Правовые и норма​тивные основы изучаются с целью реализации управления процессами обеспечения безопасности на производстве, при проведении мероприятий по охране окружающей среды и при функционировании системы защиты населения и территорий от воздействия опасностей в чрезвычайных си​туациях.
Безопасность человека – это, прежде всего, безопасность его физической жизни и здоровья. Именно в этом направлении рассматриваются в школе основные угрозы от глобального кризиса, который видится только как экологический. Но человеку разумному недостаточно просто жить как всему живому на Земле. У него есть еще много разнообразных, чисто человеческих интересов, защита которых тоже важна для него. По определению экспертов ООН, кроме жизни и статьям «вечные» опасности от природы. Так, гибель всего человечества от природных катастроф (от «удара из космоса») в XXI веке имеет, по оценкам ученых, вероятность 0,0001. Вероятность же гибели от собствен​ной жизнедеятельности (при достижении пределов роста цивилизации с техническими средствами геологической мощности) составляет по тем же оценка 0,5! Возникла общественная потребность в осмыслении этого фе​номена всеми жителями Земли для своевременного изменения характера их жизнедеятельности.
 Безопасность есть результат социальной деятельности по обеспечению безопасности личности, общества, государства. К этому основополагаю​щему выводу мы приходим, применив системно-функциональный подход в исследовании проблемы.
Деятельность по обеспечению безопасности личности, общества и госу​дарства возникает как социальный феномен в ходе разрешения противоречия между такой объективной реальностью, как опасность и потребность разум​ного существа, социального индивидуума, социальных групп и общностей предотвратить ее, локализовать, устранить последствия опасности. 

Обеспечение безопасности жизнедеятельности имеет сегодня самое актуальное значение. Но все же оно акцентирует внимание только на од​ной стороне проблемы безопасности, в данном случае – на субъекте опасности (субъект – то, что осуществляет деятельность, в данном слу​чае создает опасность). А нас не менее интересует объект ее – человек со всеми его интересами (объект – то, на что направлена деятельность, в данном случае обеспечение безопасности). Поэтому в общий комплекс проблем безопасности входит и безопасность человека в складывающихся без его участия условиях, и безопасность человека как члена общества, и безопасность человека как частички Жизни на Земле и в Космосе.
Структуру общего комплекса целесообразно рассматривать трех​уровневой: проблемы глобальной, национальной и личной безопасности. Все они тесно связаны друг с другом. Целесообразно изучать их не толь​ко подробно по отдельности, но еще и обязательно в едином комплексе: разрешение лишь части проблем нашей безопасности задачи в целом не решает.
Сосредоточим внимание на предпосылках. Предпосылки обязатель​ны, так как без них не будет действий. Обязательных предпосылок немало – от «животных» инстинктов защиты от опасности и интуиции каждо​го человека до общественного мнения, идеологий и законов государств. Условием эффективности суммы предпосылок является согласование интересов действующих субъектов: личности и общества, государства и мирового сообщества. Сразу заметим, что в принципе это согласование возможно, так как субъекты, имея каждый свою цель – обеспечение сво​ей безопасности, имеют также и общую цель – обеспечение безопасно​сти человечества в целом. Такое положение называют ситуацией «путе​шественников в одной лодке», у которых помимо собственных интересов есть еще один общий – доплыть до берега. Лодка одна, и успех общего дела зависит от общих усилий. Значит, имеются предпосылки для ком​промисса
 
Самым первым (во всех смыслах и исторически) из необходимых компромиссов стоит компромисс между интересами отдельной личности и общества. В государстве, главном институте политической системы общества, компромисс интересов личности и общества оформляется в виде законов, которые направлены на общественное благо и которые обязан соблюдать каждый гражданин этого государства.
Для нашего исследования, в соответствии с предметом, наибольшую актуальность представляют взаимосвязи в аспекте обеспечение национальной и ее составляющей военной безопасности России.  Историческая практика показывает, что законы, в том числе и международное право, не могут слу​жить надежной основой безопасности государства, так как они являются как бы внешними факторами для личных интересов его членов. Поэтому основой государства и его общества могут быть лишь внутренние убеждения его граждан, побуждающие каждого совершать действия на благо государства и общества, но представлять себе это как свой личный интерес. Такие убеждения формируются идеологией. По существу, действенная идеоло​гия – это то, что делает человека Человеком, членом Общества. Идеология – это система представлений, понятий, определяющих мировоззре​ние и направление деятельности каждого из данного сообщества (точнее, большинства из них).
Благодаря национальной идеологии может существовать этнос (или суперэтнос, если идеология способна захватить несколько этносов). Этно​сы оказались исторически наиболее устойчивой формой сообществ. Этно​сы для объединения людей (кстати, в первую очередь в целях общей борьбы с осознанными общими опасностями) выработали свои нормы эт​нической (национальной) морали и нравственности. Устойчивость суще​ствования этносов полностью определяется способностью их членов к выполнению этих норм вопреки собственным индивидуальным интере​сам. В случае потери этой способности этнос как сообщество теряет свою безопасность и гибнет: поглощается, а в ряде случаев просто уничтожает​ся более сплоченными соседями. Ярким примером механизма действия и могущества общественной идеологии, сплачивающей людей в течение веков и даже тысячелетий, может служить религия. Все религии используют один и тот же прием: они убеждают человека в бессмертии и будущей загробной жизни, усло​вия которой определяет Бог по поведению человека в жизни на Земле. Че​ловек, исполняющий заповеди Бога (а они предписывают соответствую​щие моральные нормы и главное – кодекс нравственности), будет возна​гражден после смерти. Самоотверженное поведение на этом свете обеща​ет религиозному человеку «вечное блаженство», поэтому оно становится «личным интересом» этого человека.
Все сказанное не исключает возможности появления негуманной, антиобщественной идеологии какой-либо группы людей, в своих групповых интересах противопоставляющих себя остальным окружающим, однако естественный отбор не позволяет такой идеологии долго существовать и выбраковывает ее.
В основе компромиссов между государством и мировым сообщест​вом, так же как и в случае компромиссов между личностью и обществом на этническом уровне, недостаточно иметь официальные международные программы и соглашения. Необходимо, чтобы народы всех стран – все население планеты – выработали, признали и руководствовались в своей жизнедеятельности единой духовной основой на базе приоритета общече​ловеческих ценностей. Это задача необычайной сложности: общая идео​логия единства человечества должна не просто родиться, но обязательно сочетаться с национальными идеологиями. Обнадеживает, правда, что на​чало создания единой духовной основы человечества уже заложено в да​леком прошлом зарождением религий. Ведь большинство из них пропо​ведуют заповеди, которые являются установлением приоритета не просто общественных, но именно общечеловеческих ценностей. Существование идеологии единства человеческого рода становится сегодня необходимым условием для выживания всего человечества.
Кроме идеологии, означающей, в общем-то, некую принятую членами сообщества и объединяющую их веру, в основе решения проблем безо​пасности должны лежать реальные знания, позволяющие вести конкрет​ные действия. Знания добываются наукой, т. е. учеными, отдельными людьми, а становятся достоянием всего народа с помощью общего обра​зования. Общее образование – это фундамент действий всех уровней общества и каждого человека.
Для реализации целей опережающего образования в области безо​пасности жизнедеятельности Репин Ю.В., Сапронов В.В., Шершнев Л.И. и другие предлагают гума​нистическую концепцию курса «Основы безопасности жизнедеятельно​сти». Для нашего исследования актуальны исходные цели гуманистической концепции курса «ОБЖ»:
· воспитание высоконравственной личности;

· воспитание здорового человека;

· воспитание у учащихся культуры безопасной жизнедеятельности. Так как они в определенной мере соизмеряются в аспекте формирования у учащихся нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности. Однако данный объект имеет очень широкую область исследования. В связи с данным фактом мы ограничили предмет нашего исследования в сфере формирования нравственной готовности у учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности в аспекте военной безопасности, как стержневой составляющей национальной и личной безопасности на основе культуры безопасности человека.
Репин Ю.В. определяет, что «воспитание культуры личной безопасности основывается на шести универсальных ценностях человека как природного существа, как члена общества, как автономной личности: нравственность; здоровье; безопасность; успех; счастье; красота. А цели воспитания культуры лич​ной безопасности это:
· воспитание культуры безопасности;

· воспитание личной безопасности;

· обучение основам безопасной жизнедеятельности;

· подготовка к безопасному поведению;

•
 подготовка к выживанию
 

Данные научные идеи в своей работе подтверждает В.Н. Мошкин, предлагая воспитание культуры личной безопасности человека, рассматривать в комплексе с подготовкой: мировоззренческой; нравственной; правовой; экологической; политехнической; эстетической; медицинской; физической; психологической.
 Анализ современной гуманистической концепции безопасности жизнедеятельности вышеперечисленных ученых-педагогов (Репин Ю.В., Сапронов В.В., Шершнев Л.И. и др.) позволяет нам сформулировать следующие выводы:

- нравственная подготовка имеет первостепенное значение и предполагает формирование у учащихся нрав​ственного сознания, нравственных убеждений и нравственного поведения;

- структуру общего комплекса обеспечения безопасности жизнедеятельности человека целесообразно рассматривать трех​уровневой: проблемы глобальной, национальной и личной безопасности, которые взаимосвязаны и взаимозависимы. 

§ 1.2.2. Актуализация обеспечения военной безопасности 

России в содержании образовательной области 

«Безопасность жизнедеятельности»

Конец XX-начало XXI века ознаменовал коренное изменение в системе мирового противостояния. Активизируются усилия ряда государств, направленные на ослабление позиций России в политической, экономической, военной и других областях. В ценностных ориентациях современного российского общества происходят существенные изменения. Нравственные основы безопасности жизнедеятельности в сильном и свободном государстве, возвышаемые в общественном сознании российского народа во все времена: патриотизм, верность военной присяге, священное отношение к защите Отечества стали подвергаться сомнению. В данных условиях кадровый потенциал граждан с высокими нравственными устоями, готовых, в случае необходимости, осознанно обеспечить национальную безопасность страны, жизненно необходим государству. 

Благодаря формированию и развитию у молодежи таких важнейших социально значимых качеств как любовь к Отечеству, ответственность, чувство долга, верность традициям, готовность к преодолению трудностей, намного возрастут ее возможности к активному участию в решении важнейших проблем общества в различных сферах его деятельности. 

Особое значение имеет то обстоятельство, что в лице нравственно воспитанной молодежи современное российской общество приобретет ценнейший компонент созидательного потенциала, который будет определяться, прежде всего, ее готовностью взять на себя ответственность за будущее России. Одним из результатов улучшения состояния нравственной готовности молодежи должно стать укрепление обороноспособности и национальной безопасности страны.

Под национальной безопасностью России понимается безопасность ее многонационального народа как носителя суверенитета и единственного источника власти в Российской Федерации. Важнейшие направления государственной политики нашего государства сформулированы в Концепции национальной безопасности Российской Федерации – это «система взглядов на обеспечение в Российской Федерации безопасности личности, общества и государства от внешних и внутренних угроз во всех сферах жизнедеятельности. Обеспечение национальной безопасности включает в себя также за​щиту культурного, духовно-нравственного наследия, исто​рических традиций и норм об​щественной жизни, формирование го​сударственной политики в обла​сти духовного и нравственного воспитания населения»
.

Для мирного, демократического раз​вития, государство должно обеспечить свои национальные интересы. Национальные интересы Рос​сии в военной сфере заключают​ся в защите ее независимости, суверенитета, государственной и территориальной целостности, в предотвращении военной агрессии.

Для России проблема военной безопасности имеет огромное значение по ряду причин:

Во-первых, особенности ее геополитического положения таковы, что она приближена ко многим очагам напряженности и происходящим вооруженным конфликтам. Учитывая особенности территории России, в частности огромную протяженность границ и большое количество соседей, высока вероятность образования по всему периметру, по всей площади соприкосновения  ее территории с соседями пояса напряженности. Вооруженные конфликты, развязанные в разных местах, представляют для России серьезную военную опасность и при затягивании перерастут в военную угрозу, сопоставимую по своим последствиям с крупномасштабной войной.

Во-вторых, исходя из особого геополитического положения, Россия будет вовлечена во многие споры глобального, регионального и местного характера. России необходимо быть готовой к тому, что произойдет схождение  общих, глобальных, мировых и региональных противоречий на  территории, ранее занимаемой Советским Союзом. Она объективно станет полем, где разразятся многие глобальные кризисы: сырьевой и энергетический; экономический; демографический; экологический; продовольственный; технологический;  духовно-идеологический, также активизируется криминальная среда (наркобизнес, терроризм и т.д. Известные и вновь возникающие проблемы обострят противоречия между государствами и подтолкнут их к решительным действиям, в том числе и с использованием военной силы.

В-третьих, сама по себе территория, имеющиеся уникальные природные и произведенные ценности представляют интерес для других государств и центров сил. В этой связи нелишне еще раз вспомнить, что Россия владеет стратегическими запасами энергоресурсов. Примерно 15-20 % мировых прогнозируемых запасов нефти, 42% мировых запасов газа, 43% угля, 25% мировых запасов древесины.

В-четвертых, затянувшийся процесс реформирования военной организации и оборонного промышленного комплекса могут стимулировать вооруженную агрессию. Военная история России знает на этот счет немало примеров «совпадения» вооруженной агрессии в тот момент, когда страна переживала нелегкие времена.

Обеспечение военной безо​пасности Российской Федера​ции является важнейшим на​правлением деятельности госу​дарства. Главной целью в данной области является обеспечение возможности адекватного реаги​рования на угрозы, которые мо​гут возникнуть в XXI веке, при рациональных затратах на наци​ональную оборону. Исходя из вышеизложенного, нам необходимо исследовать преодоление различий в теоретических положениях нравственного воспитания будущих защитников Отечества с прагматической идеологией современности. 

Курс «Основы безопасности жизнедеятельности» возведен в ранг новой, особо значимой, образовательной области в модернизируемом образовании. До сих пор у многих людей нет четкого представления о том, что такое ОБЖ. А это – отнюдь не возрождение в другой форме начальной военной подготовки и не просто обуче​ние молодёжи практическому преодолению экстремаль​ных ситуаций. Особое значение новой образовательной области определяется двумя главными функциями, воз​лагаемыми на нее сегодня:
- формирование компетент​ности человека в безопасности жизнедеятельности, стано​вящейся ключевой в наступающем времени;
- формирования нового со​знания общества, необходимого для его выживания и раз​вития в XXI веке.

Данные функции непосредственно связаны с кардиналь​ным и стремительным изменением условий нашего существования.

На первом этапе своего развития, курс ОБЖ был сориентирован​ на личную безопасность. В извест​ной мере такой подход был обусловлен обстоятельствами, связанными с переходом страны от социализма к капита​лизму, с подавлением коллективистских начал в обще​ственных отношениях рыночными и культивированием индивидуалистических, частнособственнических прояв​лений в поведении человека. Ориентация курса ОБЖ на личную безопасность отвечала также духу Закона «О безо​пасности», принятому в 1992 году, который впервые в российской истории на первое место поставил обеспече​ние безопасности личности, затем уже безопасности об​щества и государства.
Последующий этап внедрения и развития курса ОБЖ предполагает наряду с наращиванием внимания к личной безопасности, включение в его содержание вопросов нацио​нальной и глобальной безопасности, для чего появились определенные предпосылки. Так, обозначились обнаде​живающие признаки начала движения страны к выходу из фазы тотального разрушения к возрождению и созида​нию. Происходят позитивные подвижки в общественном сознании, отторгающем навязываемую примитивную веру во всесилие капитала и в псевдодемократические буржу​азные ценности в качестве основополагающих критериев жизни и все больше склоняющемся к национальным, под​линно гуманистическим общечеловеческим ценностям.

Школьная дисциплина ОБЖ, как никакой другой предмет, решает общенациональные, общественные и государственные задачи по подготовке учащихся к бе​зопасной жизнедеятельности, к военной службе и дей​ствиям в условиях чрезвычайных ситуаций, воспитыва​ет у них культуру безопасного поведения, укрепляет их телесное и духовное здоровье.

В своих научных трудах Шершнев Л.И. убедительно доказывает, что  «ОБЖ – это прямая взаи​мосвязь образования и национальной безопасности. Бес​смысленно вести речь об обеспечении национальной безопасности, не организовав обучение основам безо​пасности жизнедеятельности в образовательных учреж​дениях России, а через ОБЖ - и всеобуч населения вопросам безопасности»
.

По мнению Сапронова В.В., Репина Ю.В., авторов научно-методического обеспечения для общеобразовательных учреждений с учетом современных условий и реалий развития России, «Курс ОБЖ призван стать ведущей образовательной об​ластью, системообразующим, сквозным, интегрирующим  предметом, имея как самостоятельную стержневую учебную дисциплину, так и свои неотъемлемые компоненты во всех других без исключения предметах, а также во всей внеуроч​ной и внешкольной работе с учениками»
.  Современная актуальность и значимость курса ОБЖ по мнению В.А. Девисилова определяется его чрезвычайно высоким предназначением, связанным с формированием у учащих​ся мировоззренческих, идеологических, нравственных и психологических установок любви к Родине, готовности к защите Отечества, к служению ему  не по принуждению, а по склонности сердца, как того желали в старину
.  

«Главной целью образовательной обла​сти ОБЖ следует определить формирование личности безопасного типа. Задача формирования личности безопасного типа может решаться на индивидуальном и массовом уровне, что является условием создания государства безопасного типа»
. 
В истории человечества и мировой практике подтверждалась аксиома «во имя высших национальных интере​сов, выживания и сохранения государства люди должны добровольно ограничить свои права и свободы». Формирование ответственности за себя, свою семью, за свою страну - это одна из главных задач ОБЖ. Гегеля в своих философских трудах утверждал: «Я только тогда истинно свобо​ден, если и другой также свободен и мной признается свободным». Данное утверждение актуально и в отношении безопасности. 

  Изучение основ воен​ной службы в школе связано с тем, что война является постоянным спутником человечества, а значит, вопрос обеспечения военной безопасности государства не теряет свою актуальность. Подготовка учащихся к военному делу — это слагаемая военного вопроса, национальной безопасности России, ее выживания, самого бытия. Одно дело не желать войны, другое дело боязнь войны. Слабость провоцирует войну, готовность к ней, как пра​вило, исключает войну. Преподавание ОБЖ не должно сеять страхи у учащихся, развивать у них катастрофное сознание. Это опасно и для их здоровья, и для самой безопасности.

На основании проведенного анализа содержании образовательной области ОБЖ мы сформулировали следующие выводы:

- понятие «национальная безопасность» – это аксиологическая основа образовательной области ОБЖ;
- формирование основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности призвано улучшить качественные характеристики современной молодежи, что благотворно отразится на обществе в целом.

В аспекте нашего исследования мы акцентируемся на разделе учебной дисциплины ОБЖ «Основы защиты Отечества», в котором изучается учащимися старших классах:

· военный аспект обеспечения национальной безопасности;

· правовые основы военной службы;
· основные профессии  должности Вооруженных Сил Российской Федерации;
· военные аспекты международного права;
· понятия о чести, воинском долге, ответственности воина Вооруженных Сил России. 
Наиболее точным определение воен​ной безопасности, по нашему мнению, является: такое состояние государства и общества, при котором они способны: надежно обеспечить защищен​ность от военных опасностей и угроз; отразить попытки военно-политического диктата и агрессии; предотвратить или пресечь действия внутренних и внешних деструктивных сил с целью нанести ущерб военными средствами национальным интересам и ценностям.

Предметом нашего исследования является нравственная готовность старшеклассников к обеспечению безопасности жизнедеятельности. По нашему мнению, личность безопасного типа может существовать только в государстве безопасного типа.
 Безопасность государства, основываясь на выводы исследований Шершнева Л.И., Сапронова В.В. Антошина В.А., Репина, состоит из множества составляющих, одна из первостепенных – это военная. Обеспечить военную безопасность государства могут только его граждане. Как и государство при помощи своих Вооруженных сил обеспечивает военную безопасность граждан. По нашему мнению, стержнем нравственной готовности защитника Отечества к обеспечению военной безопасности государства, является его верность воинской присяге. Великий русский поэт Некрасов писал: «Поэтом можешь ты не быть. Но гражданином быть обязан!».

§ 1.2.3. Верность военной присяге – стержень нравственной готовности защитника Отечества
В нашем исследовании мы акцентируем внимание на осуществлении философско-педагогического анализа чувства верности как нравственной основы всего понятия «верность военной присяге». Сущность же самого понятия «верность военной присяге» заключается в синтезе личностного чувства верности военной присяге как клятве. Основу слова «верность» составляют – «вера» и «верный». Философы К. Гельвеций, И. Кант, Гегель в своих научных трудах дают следующее определение: «вера – принятие чего-либо за истину, не нуждающееся в необходимом полном подтверждении истинного принятого со стороны чувств и разума и, следовательно, не могущее претендовать на объективную значимость». 

Филолог Ожегов С.И., раскрывая понятие «вера», классифицирует его в трех аспектах, два из которых идентичны философам:

· убежденность, глубокая уверенность в ком или в чем-нибудь;

· убежденность в существовании Бога, высших божественных сил;

· верой и правдой служить кому – служить преданно, честно. А «верный», по его мнению, – это надежный, прочный, стойкий, преданный
.    

Выдающийся психолог современности Е.П. Ильин, рассматривая эмоции и чувства, дает следующее определение: «Верность – стойкость и неизменность в своих чувствах, отношениях», тем самым определяя ее как волевое качество личности
.

Исследуя сущность верности военной присяге как законодательному акту, для нас особую важность составляют его выводы о правосознании как о форме общественного нравственного сознания. Очевидно, оно включает в себя правовые представления и правовые чувства весьма общего характера. С точки зрения правосознания верность военной присяге как нравственная категория рассматривается с позиции прав и обязанностей, законного и противозаконного
. На основании проведенного философского и психолого-педагогического анализа, по нашему мнению, верность – это интегральное морально-волевое качество личности, включающее в себя душевную стойкость и неизменность в своих чувствах, отношениях. 

Второй составляющей понятия «верность военной присяге» является военная присяга. Владимир Даль рассматривает присягу как клятву. На основании проведенных им исследований он дает следующие определения: «Клятьва, клятьба, божба, рота, присяга… Присягать, дать присягу, клятву, торжественное обещание или уверение в чем; призывать гласно и торжественно Бога во свидетельство, с уста новленными церковью обрядами, целуя Святой Крест и Евангелие. Присягать Царю на верность подданства»
. 

Ожегов С.И. выделяет как общее, так и различия присяги и клятвы. «Клятва. Торжественное обещание к верности, уверение в верности», причем выделяются клятвы по профессиональной принадлежности (клятва Гиппократа у начинающих врачей: торжественная клятва в верности медицинскому долгу). «Присяга. Официальное и торжественное обещание. Военная присяга. Привести к присяге. Принять присягу. Присягать. Давать присягу на верность Отечеству. Присяга знамени»
. Как мы выявили, военная присяга по сущности – это официальное и торжественное обещание кому-либо и уверение в чем-либо, а также верности долгу в соответствии с нравственными требованиями чести и ответственности. По действию принятие военной присяги – это ритуал.

В нашем исследовании моральный аспект сущности военной присяги мы рассматриваем как способ социальной регуляции, практически духовное освоение мира, ценностное отношение к миру, как общественная форма отношений между всеми слоями общества, как то, что остается в межчеловеческих отношениях, если вычесть из них все предметно обусловленное содержание. Содержанием понятия «верность военной присяге» – воинский долг, честь и ответственность рассмотрим ниже.

С целью выявления военной присяги как воинского ритуала мы провели краткий теоретический анализ структурных элементов традиций на основе данных научно-исторической, педагогической, военно-исторической, религиозной литературы. Традиции передаются от поколения к поколению через обычаи и праздники.

В нашем исследовании моральный аспект сущности военной присяги мы рассматриваем как способ социальной регуляции, практически духовное освоение мира, ценностное отношение к миру, как общественная форма отношений между всеми слоями общества, как то, что остается в межчеловеческих отношениях, если вычесть из них все предметно обусловленное содержание. Содержанием понятия «верность военной присяге» – воинский долг, честь и ответственность (схема 1). 

Формирование основ нравственной готовности учащихся кадетских классов, по нашему мнению, невозможно без наиболее актуального социально-педагогического условия – единого понимания чести долга, ответственности, как содержания понятий «нравственная готовность» и «верность военной присяге» в государственной идеологии и всеми слоями Российского общества.

Схема 1.

Структура и содержание понятия «верность военной присяге»



     



Первые представления о воинской чести и долге в отечественной военной педагогике неразрывно связаны с периодом становления российской государственности. Они стали появляться в эпоху раннего феодализма, когда на Руси возникла военная организация в виде княжеской дружины. Важнейшими нравственными установками регуляции поведения воинов, которые впоследствии закрепились в общественной жизни и отразились в летописях, сказаниях, былинах, были воинская честь, долг и ответственность. 

В Древней Руси слово «честь» имело конкретное значение. Оно было недостаточно абстрагировано и связано лишь с материальными объектами, чаще всего с воинскими знаками престижа. «Честь» подразумевала наличие награды, которая была материальным символом и признанием воинских заслуг и доблести. Это могла быть доля в военной добыче, которую обязательно надо было получить во избежание бесчестия. Честь не заслуживалась, а бралась. Князь Изяслав, обращаясь к войску перед битвой под Ярославлем, говорил: «Братья и дружина! Бог никогда Русской земли и русских сынов в бесчестье не оставлял, везде они свою честь брали … дай нам Бог в этих землях и перед чужими народами честь свою взять»
. Богатая добыча была ценна как символ доблести и чести, а не сама по себе. 

Литературные источники свидетельствуют, что к понятию чести в рассматриваемый период близко по смыслу было понятие славы, которое употреблялось, прежде всего, по отношению к высшим военачальникам, князьям и подразумевало отсутствие материальной ценности воинской доблести и победы. Не имея вещественного значения, слава особенно ценится теми, кто уже не нуждается в материальных знаках престижа, так как стоит на высшей ступени иерархической лестницы. Воинская честь – это результат победы над врагом. 

Языческие обычаи славян были не до конца восприняты христианством, в котором личность уважается сама по себе, независимо от общественного положения. В феодальную эпоху нравственная категория «личная честь» находилась в  родовой зависимости от социального положения человека. Личность как таковая не отделялась от звания. В исках о «бесчестии» бояре, считавшие притязания на превосходство своего рода справедливыми, готовы были терпеть любые унижения, лишь бы не пострадала честь в их понимании. Сущность их представлений сводилась к следующему: каждому разряду лиц уже была присвоена честь, отличная от чести других разрядов. «Бесчестье» уменьшается по мере приближения данного разряда в иерархической структуре к царю как к главному источнику чести в государстве. 

Такие качества, как воинский долг, ответственность за защиту Отечества, готовность жертвовать жизнью, в XVII в. законодательно включались в понятие верности лично Государю. Присяга 1651 г. требовала крестного целования в том, что необходимо «царю прямити и добра хотети во всем правду, никакого лиха ему, Государю, не мыслить, с немецкими и иными людьми биться, не щадя своей головы до смерти, из полков и из посылок без указу не отъезжать и воевод не оставлять, по свойству и дружбе ни о ком не покрывать».
 

Итак, первые представления о воинской чести и долге зародились в эпоху раннего феодализма в связи с возникшей потребностью в нравственной регуляции специфического рода военной деятельности, которую выполняла княжеская дружина. В этот период слово «честь» носит конкретный характер и связывается с материальными вещественными знаками престижа, обычно с воинскими трофеями. Историческое развитие смыслового содержания понятия «честь» постепенно идет от конкретного к абстрактному, приобретая собственно моральный смысл. В средние века понятие воинской чести еще не приобрело самостоятельного социально-нравственного значения. «Честь» понимается как внешнее доказательство отличия, признание превосходства, как право на почтительное отношение. Личная честь, как внутреннее нравственное качество всякого человека, самостоятельного значения еще не имела. На основе родовой чести зарождается и развивается местничество, наносившее особенно большой вред русскому войску при ведении войн. 

Субъектами воинской чести и долга являлись представители высшего сословия общества. В народе воинская честь связывалась с такими качествами воинов, как верность своему долгу, ответственность за Отечество, предпочтение смерти сдаче в плен, готовность жертвовать жизнью за «други своя». Постепенно подготавливались другие критерии оценки чести и долга, нежели сословной чести. Зрело иное понимание воинской чести и долга, послужившее основой для оформления нравственных и юридических норм воинской чести, воинского долга в последующие столетия. 

Петр Великий, создавая регулярную армию, особое значение придавал воспитанию нравственности. Вводится христианское, братское прощение и отказ от оскорбительных для личной чести слов и обид. Оскорбление чести воина карается тюремным заключением или другим наказанием, причем различие между солдатом и офицером не делается: «Обиженный, кто бы он не был - солдат или офицер, должен объявить о своем оскорблении воинскому суду и в нем искать сатисфакции»
. 

Честь солдата становится неотъемлемым благом, которое нельзя оценивать деньгами. «В службе честь» - вот наиглавнейший завет Петра Великого, вошедший в плоть и кровь русского воина. Показательно, что при Петре I не было случаев перехода русского офицера на службу в иностранную армию, что было характерно для армий Западной Европы. Нравственное величие личности воина становится основой могущества армии Петра I. Основное содержание воинской чести и воинского долга начинает пониматься как нравственная ответственность за защиту веры, царя и Отечества всеми служивыми людьми. 

Петр I расширил представление о воинской чести за счет наполнения его морально-этическими нормами, придал воинской чести личностно-социально-деятельный характер. Это выражается в том, что:

а) честь начинает пониматься не как почет по породе, а как признание общественных заслуг личности, как право человека на уважение государством и обществом за свою деятельность;

б) отношение личности к воинской деятельности становится системообразующим компонентом воинской чести офицера; 

в) понятие воинской чести основывается на внутреннем достоинстве личности воина независимо от происхождения, субъектами воинской чести в петровской армии становятся не только офицеры, но и простые солдаты; 

г) за основу воинской чести берется общечеловеческое качество ( личное достоинство человека;

д) вновь создаваемые нормы воинской чести, в свою очередь, становятся критериями оценки воинской деятельности, что незамедлительно сказывается на уровне воспитания офицеров и результатах их боевой деятельности
. Продвижение по службе ставилось в прямую зависимость от реальных заслуг офицера, причем присвоение офицерских чинов как своеобразный показатель уровня чести напрямую зависело от общественного мнения офицерского коллектива. Введение принципов коллегиальности, гласности и информированности при занятии офицерских должностей создавало совершенно иную коммуникационную основу развития офицерской среды, предопределившую существенное повышение результативности воспитания воинов в духе воинской чести в различных видах служебно-боевой деятельности. 

В педагогических, философских исследованиях того времени видные педагоги, писатели, философы, анализируя понятие чести и долга в целом, пытались показать сущность воинской чести, воинского долга, их специфику и взаимосвязь с другими педагогическими категориями. А. Ф. Бестужев  в начале XIX в. определил честь как  «... право, приобретаемое нами нашим поведением, почтением, какое раздают нам другие за похвальные деяния, и на собственном к самому себе уважении основанное…  Содержанием чести является любовь к отечеству, ревность к службе, послушание и верность государю»
. 

Исследователями того периода признается, что воинская честь - крайне сложное явление: «Честь воинская - понятие, трудно поддающееся формулировке. Необходимость ее, как условие военного быта, всеми сознается, но ее существо остается почти неуловимым»
. «Честь есть нравственное начало, которое должен удерживать в себе каждый до конца жизни, как драгоценный залог»
. 

По своему содержанию и природе отражаемого в ней морального отношения, понятие «честь» аналогично понятию «достоинство». Будучи формой отношения индивида к самому себе и общества к индивиду, честь, как и достоинство, соответствующим образом регулирует поведение человека и отношение к нему со стороны окружающих. Однако в отличие от понятия «достоинство» понятие «честь» основывается не на принципе равенства всех людей в моральном отношении, а на их дифференцированной оценке в зависимости от социального положения личности, классовой, национальной, профессиональной и коллективной принадлежности или репутации»
.

П. Каменский считал, что взаимосвязь субъективной и объективной чести обусловлена социальным ее характером. «Честь» есть понятие чисто социального характера и происхождения. Вне общества немыслимо понятие о чести. Чувство чести является как бы произведением индивидуальной психики на нравственный идеал окружающей социальной среды. В понятии чести различаются субъективный и объективный моменты. В субъективном смысле честь заключается в чувстве и в сознании личного достоинства; в интересе неприкосновенности этого достоинства; в требовании уважения к нему со стороны других лиц и во внутреннем чувстве удовлетворения от сознания наличности одобрения жизни и поступков лица со стороны окружающих. В объективном смысле честь заключается в признании достоинства лица со стороны других лиц. «Понятие чести, как социальное явление, эволюционирует вместе с обществом и в различные времена понимается различно не только отдельными лицами или корпорациями, но и целыми народами»
. 

Необходимо заметить, что понимание «внешней чести» слишком узко, так как признание достоинства одного лица другими лицами может выражаться многообразно. Устраняя этот недостаток, И.А. Атласов указывает, что «... честь выражается внешними знаками суждения других о нашей личности, свидетельствующего, что мы ведем себя соответственно с требованиями времени и нашим общественным положением... честь есть аттестация общества об отдельной личности»
. 

Именно такое понимание чести, как источника многих великих деяний человеческих, позволило сформировать эффективную систему нравственного воспитания в военно-учебных заведениях дореволюционной России. 

Во-первых, «честь» рассматривалась как один из факторов всестороннего развития личности, как средство, стимулирующее нравственное воспитание личности. «Нравственная деятельность человека на известной ступени его развития невозможна без стимула чести. Нравственность предполагает общественную жизнь, а последняя в значительной мере держится на чести... Честь есть ступень, через которую проходит нравственное существо, переходя от себялюбия к высшим побуждениям... Должно желать, чтобы в интересах добра, в каждый нравственный характер входило, по возможности, сильно развитое чувство чести» 
. 

Во-вторых, честь рассматривалась как цель воспитания. Чувство чести должно быть воспитываемо, потому что оно служит связующим элементом общественных отношений. «Честь служит к выработке тех качеств, которые данным обществом, сословием, людьми одной профессии, признаются за важнейшие, и к удалению элементов, несоответствующих требованиям этого круга»
. «Добронравный, добродетельный, благонравный; согласный с совестью, с законами правды, с достоинством человека, с долгом честного и чистого сердцем гражданина - это человек нравственный, чистой, безукорной нравственности»
.

 Основу воинской чести составляет общечеловеческая честь, присущая каждому человеку как личности. Однако воинская среда вырабатывает свое понятие корпоративной чести, зависящее от специфических этических норм данной общности, которые могут противоречить общечеловеческим нормам. Носителями воинской чести по дореволюционным понятиям являлись, прежде всего, офицеры, так как они всю свою жизнь посвящали военной службе и являлись наиболее культурным и образованным слоем не только армии, но и всего гражданского общества. 

Таким образом, вышеизложенное позволяет представить структуру воинской чести как: во-первых, осознание офицером своего нравственного достоинства и ответственности за защиту Веры, Царя и Отечества; во-вторых, отношение к чести, выраженное в уважении офицера, признание его авторитета обществом и государством как слуги Отечества и его вооруженного защитника; в-третьих, поступки и поведение, интегрирующие в мотивы деятельности, как эмоции, волевые устремления, так и средства для достижения цели. 

«Честь» являлась стержневым компонентом нравственного сознания  российского воина. Она затрагивала самые сокровенные уголки души человека, поднимала в нем личное достоинство и являлась одним из основных побудительных мотивов поведения офицера в быту и в бою. Честь – это внутренняя готовность к успешной военной деятельности. 

В отличие от места, которое занимало понятие «честь» в российской армии, главным компонентом морального сознания советского офицера являлась безотносительная к личности идейная убежденность. М. А. Соколов и В. С. Рябов в Советской военной энциклопедии дают такое определение воинской чести: «честь воинская, внутренние нравственные качества и принципы воина (воинского коллектива), характеризующие его поведение, отношение к выполнению воинского долга; одна из категорий этики воинской»
. 

 В своих исследованиях они раскрывают становление и развитие понятия воинской чести советских защитников Отечества. Представления о воинской чести менялись в различные исторические эпохи в зависимости от классовой природы и назначения вооруженных сил, господствующей идеологии и морали. 

Прогрессивные, демократические элементы воинской чести, возникшие в различных исторических условиях прошлого, были сохранены и развиты на принципиально новой социальной основе в Советских Вооруженных Силах. В «Книжке красноармейца» в 1918 году, утвержденной В. И. Лениным, и в первом дисциплинарном уставе РККА 1919 года в статье 3 говорилось: «Революционная воинская честь – есть сознание собственного достоинства как воина-революционера Рабоче-Крестьянской Красной Армии и гражданина свободной страны, исполняющего по совести свой долг»
. «В определении воинской чести главным критерием является безукоризненное выполнение воинского долга. Профессиональная категория чести рассматривается в неразрывном единстве с политическими и военно-этическими категориями: патриотизмом; ненавистью к врагу; мужеством; отвагой»
. 

Анализ исторической литературы наглядно показывает, что одним из достижений прошлого является выработанный столетиями кодекс нравственности в русской армии. На протяжении почти трех столетий отечественная военная мысль пополнялась богатейшим материалом для воспитания не только чести, но и воинского долга у русских солдат и офицеров. 

Анализ исторической, философской литературы показывает, что большинство исследователей понятие «долг» раскрывают как этическую категорию, отражающую особое моральное отношение. Нравственное требование, распространяющееся на всех людей, как моральная норма, принимает форму долга, когда она превращается в личную задачу индивида применительно к его положению в какой-либо конкретной ситуации. Личность выступает как активный субъект морали, который сам осознает и своей деятельностью осуществляет моральные требования
. 

Владимир Даль раскрывает понятие морального долга, «как все должное, что должно исполнить, обязанность. Общий долг человека вмещает долг его к Богу, долг гражданина и долг семьянина; исполнением этих обязанностей он в долгу; долг более общее, обязанность частная личная»
. 

Таким образом, имея общественную объективную основу, долг выступает, с одной стороны, как общественное требование, а с другой стороны, как явление индивидуального сознания. Выполнение требований долга может восприниматься человеком лишь как необходимость и выполняться под влиянием общественного мнения, глубоко не осознаваться и не переживаться. Общественные обязанности превращаются в нравственные лишь в том случае, если они бескорыстно и добровольно принимаются личностью. Осознание долга выступает внутренним побудителем, мотивом деятельности, когда становится убеждением, моральной потребностью человека. 

Необходимо отметить, что такие понятия, как «гражданский долг», «патриотический долг», «воинский долг», имеют и одну общую цель ( служение и защита Отечества. Гражданский долг ( обязанности перед обществом, государством. Патриотический долг ( это беспредельная преданность своей стране, своему Отечеству. Воинский долг ( обязанность воина защищать свой народ, свою Родину, в то же время это ( профессиональный долг. Примеры соединения всех этих категорий мы можем увидеть в Отечественной войне 1812 г. и в Великой Отечественной войне 1941(1945 гг., когда население страны встало на защиту своего Отечества, независимо от происхождения и  профессии. М.Г. Цыганков определяет понятие «гражданский воинский долг как нравственно-психологическую готовность личности к выполнению своих гражданских обязанностей по защите Отечества»
. 

Анализ руководящих документов советского времени показывает нам классовую и идеологическую направленность понятия «воинский долг». Отмечая, что воинский долг имеет в своей основе моральные нормы, которые выполняются по побуждению совести, основное содержание его вытекает из социальной сущности и назначения армии, характера общественного и политического строя государства. Выполнение военнослужащими воинского долга обязательно и закрепляется государством юридическим актом – принятием военной присяги. В определении отражается отличие воинского долга от других форм обязанностей личности перед обществом специфическими особенностями, связанными с несением воинской службы. 

Вышеперечисленные определения наглядно показывают отличие понимания воинского долга в дореволюционной России, где в основу было заложено внутреннее, духовное осознание и убежденность, от понимания воинского долга в Вооруженных силах СССР, основу которого составляли идейная убежденность военнослужащих, глубокое понимание политики Коммунистической партии и Советского правительства. Нельзя не отметить, что не определен урон, нанесенный нравственному сознанию военнослужащих, вызванный выполнением несвойственных функций при проведении репрессий в отношении целых народов, проживавших в СССР, при разгоне демонстраций в Новочеркасске, Тбилиси, Вильнюсе, во время вторжений в Венгрию, Чехословакию и Афганистан. 

Воинский долг представляет собой образование надстроечного характера, которое отражает сущность социально-экономического и политического строя, систему идеологических, нравственных и экономических отношений в обществе; между человеком и обществом; человеком и социальными институтами, группами; человеком и человеком; между социальными группами; социальными группами и обществом. Содержание воинского долга (объективная его сторона) вытекает из необходимости, выраженной в требованиях общества к военнослужащим, которые конкретизируются в задачах, закрепляются в нормах морали, права и обеспечиваются силой юридической и моральной ответственности.  

Структура воинского долга представляет собой устойчивую, закономерную взаимосвязь когнитивного (сознание воинского долга), эмоционального (чувства воинского долга) и конативного (деятельно-волевого) компонентов. Три выделяемых компонента тесно связаны между собой и в равной степени зависят друг от друга. Их единство и степень развития одновременно являются результатом и критерием профессионально-нравственной зрелости военнослужащего. Чем выше его уровень, тем более единым являются сознание, чувство воинского долга и его практическая реализация. 

Анализ исторической, психолого-педагогической литературы позволяет нам сделать вывод, что сущность и содержание воинского долга характеризуется как нравственная и правовая обязанность, как один из основных мотивов социального поведения, как нравственная основа профессиональной ориентации, как стройная система общих, частных, специальных правовых и нравственных норм по защите своего Отечества. 

С чувством долга как нравственной категорией неразрывно связано чувство моральной ответственности. С одной стороны, ответственность, становясь внутренней потребностью, принимает общественный характер и перерастает в чувство долга перед обществом, страной. С другой стороны, развитое чувство долга реализуется в глубоком осознании ответственности за порученное дело, за исполнение своих обязанностей. На нравственном сознании своего долга, своей личной ответственности должно выполняться требование послушания и дисциплинированности. 

М. И. Драгомиров в области нравственного воспитания среди нескольких задач выделял такие, как привитие военнослужащим боевого духа (нравственной энергии), необходимого для одержания победы в бою, патриотизма и дисциплины. «Старайтесь, прежде всего, вкоренить в солдат чувство военного долга, развейте в его голове идеи чести и честности, – подчеркивал М. И.  Драгомиров, – укрепите и возвысьте его сердце, а остальное придет само собой... Выше всего стоит готовность страдать и умирать, то есть самоотвержение... оно дает силу претерпеть до конца, принести Родине жертву высшей любви»
. Моральная личная ответственность воина за защиту Отечества доводится до своей вершины – готовности умереть. 

В дореволюционной России мнение педагогов, литераторов о воспитании у учащихся чувства ответственности было различным. Н. А. Миллер-Красовский содержание ответственности и связанные с нею обязанности рассматривает как беспрекословное подчинение. «Всякая гражданская обязанность, – пишет он, – есть не что иное, как безусловное подчинение нашей воли правительству и отечественным законам... беспрекословное повиновение начальству и покорность властям предержащим, ответственность перед Богом и Царем. Не рассуждай, а исполняй»
. Основная цель воспитания ( заставить воспитанника повиноваться без рассуждений. Повиновение слепое, безусловное, повиновение во что бы то ни стало, хотя бы дело дошло до розог и пощечин. Такой принцип нравственного воспитания был основным на определенных этапах существования кадетских корпусов.

 Н.И. Пирогов, выдвигая идею введения внешних рамок дисциплинарного режима, стремится, чтобы этот режим был хорошо известен ученикам, которые точно знали о характере своей ответственности за различные проступки и были уверены в обязательном неизбежном характере этой ответственности. В основу дисциплины ставится сознание учащимися своей внешней ответственности 
. 

П.Ф. Каптерев прямо выступает против положения, при котором дисциплинарные требования ограничиваются списком преступлений и кар за них. Он подчеркивает, что дисциплина только тогда является истинной, когда она вытекает из внутренних побуждений. В качестве такой основы дисциплины П.Ф. Каптерев выдвигает внутреннее сознание ответственности как нравственной категории. «Идеал педагогической дисциплины не расслабленный, покоренный под иго, забитый человек, а сильный, мужественный и свободный, но при этом вполне отдающий себе отчет в своих действиях и несущий за них ответственность»
. 

А.С. Макаренко особенно подробно разработал вопросы ответственности перед коллективом, отметив, что сознание и чувство ответственности перед Родиной, перед коллективом лежит в основе чувства чести и собственного достоинства 
. Ответственность ( это категория этики и права, отражающая особое социальное и морально-правовое отношение личности к обществу, которое характеризуется выполнением своего нравственного долга и правовых норм
. 

Анализ приведенных определений ответственности позволяет выделить важные для нашего исследования составные части этого сложного в структурном отношении явления. Среди них следует выделить: наличие долга (обязанности, необходимости); осознанность отношения личности к выполнению своего долга (осуществлению обязанности, необходимости); проявление чувств (переживания), потребности в действии; общественноценную направленность. 

В.А. Сухомлинский подчеркивал: «...Человечество любить легче, чем по-настоящему любить одного человека. Труднее помочь ближнему, чем твердить: «Я люблю людей» 
. На наш взгляд, ответственность перед коллективом, обществом и государством должна рассматриваться через призму проявления ответственности перед отдельно взятым человеком, который является конкретным представителем коллектива, общества, государства. В реальной ответственности человека перед человеком, а через него и перед коллективом, обществом и, наоборот: от имени общества, коллектива перед человеком не только залог проявления моральной ответственности общества, коллектива перед ним, но и человека перед самим собой
. 

Мы считаем, что проявление ответственности перед собой, перед голосом собственной совести ставит ее наравне с честью, долгом, стержневым качеством личности, своеобразным состоянием ее духовной сферы, которое обнаруживается как форма и способ самоутверждения, самоопределения, самореализации. Моральная ответственность может рассматриваться как таковая, когда диктуется не извне, а является внутренней установкой. Тогда мы говорим о высоком уровне ее сформированности. 

Проведенный анализ исследований, отмеченные при этом общность и различие взглядов на сущность понятия позволяют нам заключить, что моральная ответственность ( это личностная форма морального отношения и определяемое им нравственное качество, а также способ самоопределения, самоутверждения, самореализации, характеризующий реальность личности как общественного субъекта и выражающий в ее осознанной и переживаемой потребности и готовности свои права и обязанности перед обществом направить на осуществление общественных целей, запросов времени в интересах человека. 

Выводы: На основе изучения исторической, военно-педагоги-ческой, философской литературы были определены основные закономерности генезиса таких нравственных понятий, как «честь», «долг», «ответственность». Они служили для утверждения человека как гражданина, воина, представителя государственной власти, защитника законности. Нами прослежена эволюция представлений о воинской чести и долге с эпохи раннего феодализма до нашего времени. Анализ показал, что содержание нравственного понятия «честь» претерпело наибольшие изменения: от понятия «честь» как внешнего признания сословного превосходства  дворянина в допетровскую эпоху до современного понимания ее как нравственной ответственности защитника России. «Честь»  –  это степень осознания своей социальной значимости как защитника Отечества, необходимость постоянного утверждения в своих глазах и глазах окружающих. «Долг» – это степень нравственно-психологической и нравственно-педагогической готовности к выполнению своих гражданских и служебных обязанностей по обеспечению безопасности государства. «Ответственность» – это степень осознания гражданином своего долга и готовность реализовать свои права и обязанности в соответствии с нормами морали.    

§ 1.2.4. Проблемы идентичности осознания долга, чести, 

ответственности в содержании понятий «нравственная 

готовность» и «верность военной присяге» 

Для формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов, по нашему мнению, важно рассмотреть значение единого понимания сущности понятия «верность военной присяге» в государственной идеологии и национальной безопасности для всех общественных слоев Российского общества.

Первое упоминание о принятии военной присяги как ритуала и символа верности клятве встречается в завещаниях, летописях и других письменных памятниках, начиная с IX в. Обряд клятвоприношения – принятие военной присяги – имеет  наиболее глубокие исторические формы, общие для всех родов и видов войск. В IX веке в Киевской Руси в лице княжеской дружины, по сути дела, возникло первое профессиональное воинское формирование. В Киевской Руси клятвоприношению на верность князю обычно предшествовало действо, проверявшее будущих дру​жинников на физическую силу, ловкость и выносливость. Этот обряд, связан​ный с приобщением новичков к профессиональному кругу, имел особое значе​ние и был наиболее почитаем. 

Славянские воины перед боем давали клятву: стоять насмерть за отца и брата, за жизнь своих сородичей. Плен у славян считался величайшим позором. Слово чести ценилось очень высоко, оно обязывало воинов в любых условиях быть верными ратному побратимству – наиболее древнему обычаю взаимовыручки и взаимопомощи в бою
. 

В достижении же победы на Куликовом поле исключительную роль сыграл фактор нравственной готовности к обеспечению национальной безопасности, обусловленный патриотическими мотивами освободительного похода русского войска. Даже сам безбожный Мамай, кичившийся при своем нашествии тем, что он разорит все христианские храмы и переменит веру, видя поражение своих полчищ, воскликнул: «Велик Бог христианский!» Это пример тому, когда сила русского духа, основанная на православной вере, верности воинской клятве
.

От Византийской империи к княжеским дружинам перешел обычай целовать крест во время присяги. И не случайно воина, совершившего такой акт, церковь возводила в ранг «высокого христианского подвижника». Его ожидала вечная память и «царствие небесное». Ос​новной идеей верности присяге было воспитание у воинов боевых качеств и высоких нравственных чувств. Торжественное обязательство принималось в присутствии священника. Запись, по которой служилый человек приносил присягу, называлась крестоцеловальной, или подкрестной. Религиозная вера служила гарантом исполнения обязательств, данных воином. Кроме того, разновидностью служебной присяги являлась поручная запись. Она предусматривала письменные гарантии какого-либо лица, в том числе и родственника. Таким образом, ритуал военной клятвы основывался не только на страхе отлучения от церкви, но и на моральной ответственности перед своими поручителями. В XVII в. законодательно было введено понятие «верности лично Государю». Присяга 1651 г. требовала крестного целования в том, что необходимо «царю прямити и добра хотети во всем правду, никакого лиха ему, Государю, не мыслить, с немецкими и иными людьми биться, не щадя своей головы до смерти, из полков и из посылок без указу не отъезжать и воевод не оставлять, по свойству и дружбе ни о ком не покрывать»
. 

После смерти Ивана Грозного внутренние распри боярской верхушки и засилие польских феодалов, привели к разложению нравственных идеалов в русской армии, захвату Москвы и всей центральной части Московского государства иноземными захватчиками.  «Смутным временем» назвали русские люди период конца XVI —начала XVII вв. Перед Российским государством встал вопрос - быть ли русскому народу свободным или попасть под иноземное владычество. Патриарх Гермоген в своих проповедях призывал народ подняться на борьбу за Веру и Отечество: « …солдаты служат за деньги, а не за веру, и молвят вера здесь, вера там, кто больше денег даст,  тому они и служат, и то есть безбожных слова.»
. 

На борьбу с захватчиками поднялся весь простой люд. Во главе земского ополчения стали избранные народом и облеченные его доверием К. Минин и Д. Пожарский. Преимущество ополченцев было в высоком воинском духе ратных людей. Они сражались за родную землю, за освобождение Российского государства, своей столицы. В присяге русских воинов было сказано: «Стояти под Москвою и страдати всем… и битись до смерти»
.

 Единство понимания сущности нравственной готовности к обеспечению военной безопасности и верности военной присяги князя, дружинников и ополченцев были главным условием военных побед в  Древней Руси.

Исторические этапы Московского государства наглядно отразили, что расслоение и различия в понимании верности клятве и воинского долга по защите Отечества между правителями, боярами, солдатами и простым людом могут привести к опасности потери государственности и захвату иноземными захватчиками.

Создание регулярной армии военно-историческая наука заслуженно связывает с деятельностью русского царя, с 1721 г. – первого императора Петра Алексеевича Романова (1672-1725),
 получившего в истории имя Петра I и титул – Великого. Обращаясь перед Полтавской битвой к своему войску, Петр I сказал: «Воины. Вот пришел час, который решит судьбу Отечества. И так не должны вы помышлять, что сражаетесь за Петра, но за государство, Петру врученное, за род свой, за Отечество, за православную нашу веру и церковь. Не должна вас также смущать слава неприятеля, будто бы непобедимого, который ложь вы сами своими победами над ним неоднократно доказывали. Имейте в сражении пред очами вашими правду и Бога, поборающего по вас. А о Петре ведайте, что ему жизнь его не дорога, только бы жила Россия в блаженстве и славе, для благосостояния вашего»
. 

В русской армии впервые вводится военная присяга, обязывающая воинов защищать государство «телом и кровью, в поле и крепостях, водой и сухим путем…». Перед развернутыми боевыми штандартами воины клялись «служить верно и послушно, во всем поступать так, как честному, верному, храброму солдату быть надлежит»
. Появляются наставления, инструкции и уставы: «Воинский наказ», «Статьи воинские», «Учреждение к бою», «Для полевой битвы правила». Основными мотивами достижения победы, определенными уставными правилами, были «добрые порядки, храбрые сердца, справное оружие». Ратным людям, говорилось в первом русском воинском уставе, «лучше… честно умереть, нежели с бесчестием жити». «В службе честь», - вот главнейший завет Петра I, вошедший в плоть и кровь русского офицерского корпуса, ставший основой воспитательной работы.

В Устав 1716 г. был внесен текст присяги, действовавший без особых изменений весь XVIII век. Офицеры произносили этот текст, положив левую руку на Евангелие и подняв вверх правую руку с двумя выпрямленными пальцами. Солдаты в строю поднимали правую руку вверх, а после произнесения присяги целовали Евангелие. После прочтения присяги офицеры подписывались на гербовой бумаге; их подпись заверялась священником. 

После смерти  Петра I (1725 г.) русская армия лишилась твердого и мудрого руководителя, умевшего путем очень простых и рациональных решений готовить армию к победоносной войне. В последующем армию нередко возглавляли «временщики», среди которых было немало иностранцев. В критические для России времена их сменяли наши отечественные военачальники,  чья деятельность стала предметом  национальной  гордости россиян.  В подобной смене нашли отражение  два подхода, два разных направления в обучении и воспитании русской армии.  В одном случае в обучение было внесено много лишнего,  ненужного,  чуждого русскому солдату и офицеру.  В  противоположность этому направлению русские полководцы,  военачальники, основываясь на петровских принципах,  внесли творчество, целесообразность, национальный дух в вопросы подготовки русской армии.

К сожалению, последователям Петра I, Суворова и других видных военачальников, нелегко было реализовывать свои идеи. После возвращения русской армии из-под стен Парижа  в 1814 году принципиально иной стала система воспитания  и  обучения войск.  Опыт целого ряда войн был забыт и место боевой подготовки  заняли парады,  ружейные приемы и учебный шаг.  Из армии  были уволены многие авторитетные и знающие начальники,  настоящие  рыцари долга и чести. Их места заполнились новыми людьми – знатоками плац-парада.

Национальная традиция уступила место преклонению перед иностранным опытом. Как писал А.А. Керсновский: «Петровский дуб был срублен. Вместо него на русскую почву пересажена потсдамская осина, и эту осину велено считать лучше дуба...».
 В это время усиливается роль немецкого дворянства, которое с нескрываемым презрением относилось ко всему русскому. Влияние немцев было настолько велико, что герой войны 1812–1814 гг. генерал Ермолов, первым вошедший во главе своих войск вошедший в Париж, в ответ на вопрос императора, какой он хочет награды, со злой иронией просил «произвести его в немцы». Важнейшим средством воспитания и обучения стала  палка;  страх наказания стал главным фактором поддержания дисциплины и заменил собой те идеи долга и чести, которыми так силен и горд был офицер и солдат школы Суворова и Кутузова.

С 1721 г. присяга принималась при каждом повышении в чине. Для иностранцев предусматривались некоторые изменения в тексте, а сам текст переписывался для них на русском и на их родном языке. В данный исторический период воинский ритуал «принятие военной присяги», помимо целования креста, основной клятвы, стал включать в себя и «присягу на каждый чин». Сам же текст военной присяги ничем не отличался от текста, утвержденного вместе с уставом 1716 года. В 1717 г. Петр опубликовал книгу «Юности честное зерцало», как сборник инструкций для обучения русского юношества благовоспитанным манерам
.

Нравственный кризис понятия «верность военной присяге» у офицеров Российской армии в период революции 1917 г. и Гражданской войны. В данный исторический переломный период собственно политикой офицерство почти не интересовалось, да и заниматься ею ему было запрещено. Ещё с первой половины XIX в. при производстве в офицеры давалась подписка следующего содержания (текст её оставался неизменным): «18__ года __дня. Я, нижеподписавшийся, дал свою подписку в том, что ни к каким масонским ложам и тайным обществам, Думам, Управам и прочим, под какими бы они названиями ни существовали, я не принадлежал и впредь принадлежать не дуду, и что не только членом оных обществ по обязательству, через клятву или честное слово не был, да и не посещал и даже не знал об них, и через подговоры вне лож, Дум, Управ. Как об обществах, так и о членах, тоже ничего не знал и обязательств без форм и клятв никаких не давал»
.

Оговоримся сразу же относительно того, что все, что будет сказано далее, ни в какой мере не относится к тому совершенно незначительному по отноше​нию к общему количеству офицеров числу генералов и офицеров старой ар​мии – или чистых демагогов, или приспособленцев, из карьерных соображений или из простого раболепства и угождения перед новыми повелителями или связанных своими политическими убеждениями с социалистическими партиями, скрывать которые они после революции не имели больше причин.  

В первые дни буржуазно-демокра​тической революции 1917 г. масса рус​ского офицерства приняла ее так же, как приняла она и Временное правительст​во, по отношению к которому, офицер​ство было вполне лояльно. Офицер не выступил на защиту старого режима как раз потому, что он верил, что совершив​шаяся революция национальна и новое правительство поможет армии довести войну до победы, на что павшее цар​ское правительство было, очевидно, не способно.
Во всех последующих шагах Вре​менного правительства офицер дейст​вующей армии увидел только неуклон​ную капитуляцию перед разрушительны​ми силами революции и быстро прогрес​сирующий развал государственности и армии. В действующей армии произош​ли резкие эксцессы, жертвами которых явились офицеры, подозреваемые сол​датами в сочувствии к генералу Л.Г. Кор​нилову. Офицерство, униженное и бес​правное, оказалось всецело в руках оз​веревших солдатских масс, и сознание своего полного бессилия многократно усиливало враждебность офицеров к Временному правительству и к «победи​телю» Л.Г. Корнилова А.Ф. Керенскому. Победа А.Ф. Керенского, которая, по су​ществу, оказалась победой большеви​ков, главенствующих в Петроградском совете, привела к тому, что в офицерской среде прочно установилось убеждение, что А.Ф. Керенский и все социалисты во​обще являются такими же врагами на​циональной России, как и большевики, и разницу между ними офицеры видели только в «степени», но не по существу
.

Временное правительство пыталось привести к присяге войска и все население. О том, как это встречалось на местах, в частности на Урале, показывает один инте​ресный документ – отношение на имя слободского уездного комиссара Временного правительства от исполнительного комитета Островновского волостного Совета крестьянских депутатов. «Островновский волостной исполнительный комитет в об​щем собрании, бывшем 26 апреля, выслушал Ваше предло​жение от 25 апреля 1917 г. за № 529 и постановил отказаться от оповещения населения волости для принесения присяги по следующему: 1. Свободному народу присяга не нужна, и не народ должен присягать Временному правительству, а оно народу. 2. Все граждане волости знают, что они принадлежат к Российскому государству, и поэтому в присяге своему Отече​ству нет нужды, так как и состав правительства есть времен​ный и могущий измениться. 3. Все распоряжения Временного  правительства, ведущие народ к укреплению свободы, насе​лением волости исполняются в точности и без присяг»
. Данный документ весьма характерен для настроения на​родных масс того периода времени. 

Нарушение офицером присяги расценивалось, как бесчестье и не могло быть терпимо в этом обществе, в котором они вращались, какими бы соображениями нарушивший присягу человек ни руководствовался. Весьма характерно, что декабристы выбрали для своего выступления именно такой момент, когда прежняя присяга утратила силу, а новая ещё не была принесена, а само выступление носило формальный характер и проходило под лозунгом предпочтения одной присяги, уже принятой (отрекшемуся Константину Павловичу), другой, которую еще предстояло принять. В ином случае  массовое участие офицеров и солдат в этой акции было бы попросту невозможно.

Часть офицеров и солдат, отозвавшихся на при​зыв генерала М.В. Алексеева и Л.Г. Корнилова, положили начало основанию Добровольческой армии на Дону и до 1920 года вместе с другими воинскими формированиями старого режима вели борьбу с властью большевиков. Другая часть – предпочла эмиграцию.
Но многие  приняли другое решение. Для понимания офицерской психологии очень показательны размышления русского военного атташе во Франции (в годы мировой войны) полковника, графа Игнатьева А.А., когда он встал перед необходимостью издать приказ по вверенному ему управлению о признании высшей опасностью в России Временного правительства. Составив приказ, он долго не мог решиться подписать его (таблица 1).

Таблица 1

Аргументы верности России либо верности военной присяге

российскому Императору

	Доводы

	За то, чтобы остаться русским и перейти на сторону революции:
	За то, чтобы отказаться от революционной России и остаться во Франции:

	естественная и потому необъяснимая привязанность к матери-отчизне;
	семейные традиции верности престолу, не дающие права служить революции;

	чувство бесконечной благодарности России и русскому народу за всю прожитую; 
	неохота стать участником тех насилий, которые неизбежны при всякой революции; 

	жизнь, за все успехи, что я имел за границей, как русский и как представитель русской армии во Франции;
	возможность продолжать дело освобождения и России и Франции от германского нашествия в рядах французской армии, с которой я так сроднился;

	глубокое до боли, возмущение против царского режима за преступное ведение им войны;
	уважение и доверие к французам, вытекающие из совместной с ними работы в военное время;

	слепая вера в творческий гений русского народа. Он всегда сумеет определить свою дальнейшую судьбу; 
	неуверенность в возможности использовать для России весь тот опыт, который был приобретен с затратой стольких сил и энергии в течение трех лет войны;

	чувство удовлетворенности от победы демократических начал в России, ценность которых, как крупного фактора в обороне страны, я осознал во Франции;
	возможность устроить свою судьбу вдали от революционных потрясений.



	сознание служебного долга перед Россией за сохранение кредита, необходимого ей для продолжения войны, и нравственной ответственности перед Францией, оказавшей мне формой этого кредита личное доверие»
  
	


 «Что же ещё меня удерживает от подписания приказа, знаменующего моё вступление в ряды тех, кто сверг царя с престола? И в эту минуту какой-то внутренний голос, который я не в силах был заглушить, помог разгадать загадку: А присяга?… Офицерская присяга? Ты забыл про неё? Про кавалергардский штандарт, перед которым ты её приносил, поклявшись защищать «Царя и Отечество» до последней капли крови. Отдавая приказ, ты не только её сам нарушишь, но потребуешь нарушить её и от своих подчиненных. Стало страшно, хотелось порвать все написанное… Но сам-то царь… Он нарушил клятву, данную в моем присутствии под древними сводами Успенского собора при короновании… Николай II своим отречением сам освобождает меня от данной ему присяги, и какой скверный пример подает он всем нам, военным! Мое решение принято, и оно бесповоротно. Царский режим пал, но Россия жива и будет жить.» 
. Такие соображения и определили тогда позицию определенной части офицерского корпуса.
Несмотря на неоднозначные оценки личности генерала Брусилова А.А., нельзя не отметить непреклонный дух патриотизма и верности Отечеству этого офицера. В 1920 г., с переходом польской армии в наступление на Украине, Брусилову А.А. было поручено возглавить созданное по его инициативе Особое совещание при главнокомандующем вооруженными силами РСФСР. Цель его деятельности Брусилов А.А. видел в обсуждении «наиболее целесообразных мер для избавления от иностранного нашествия»
. Так, 30 мая 1920 г. «Правда» опубликовала его обращение «Ко всем бывшим офицерам, где бы они ни находились». В обращении содержался призыв «в этот критический исторический момент нашей народной жизни мы, ваши старшие боевые товарищи, обращаемся к вашим чувствам, любви и преданности к родине и взываем к вам с настоятельной просьбой забыть все обиды, кто бы и где бы их вам ни нанес, а добровольно идти с полным самоотвержением и охотой в Красную Армию, на фронт или в тыл, куда бы правительство Советской Рабоче-Крестьянской России вас не назначило, и служить там не за страх, а за совесть, дабы своей честной службой, не жалея жизни, отстоять во что бы то ни стало дорогую нам Россию и не допустить ее расхищения, ибо в последнем случае она безвозвратно может пропасть, и тогда наши потомки будут нас справедливо проклинать и правильно обвинять за то, что мы из-за эгоистических чувств классовой борьбы не использовали своих боевых знаний и опыта, забыли свой родной русский народ и загубили свою Матушку Россию. Правители и правительства приходят и уходят. А Россия остается вечной, и служить нужно с честью и достоинством»
. На этот призыв откликнулись почти 14 тыс. бывших генералов и офицеров. Они добровольно вступили в Красную Армию и внесли свой вклад в ход боевых действий на польском фронте
. 

Великая Отечественная война, как и гражданская, показала  примеры как высочайшего проявления верности военной присяге, так и случаи малодушия и открытого предательства. Анализ военно-исторической, военно-мемуарной и художественной литературы позволил нам сформулировать следующий вывод: главный смысл изложения некоторых мо​ментов из истории военной присяги и ее текста, порядка ее принятия в период  Великой Отечественной войны заключается в понимании и проявлении  верности военной присяге» как морально-волевого качества людей, которые, приняв присягу, не допуска​ют от нее никаких отступлений.

О солдатах  «необъявленных войн» в общественном мнении бытуют два взгляда: одни считают их погубленным поколением, и классическими стали фразы «вас там быть не могло…» и «я вас туда не посылал»; другие – лучшей частью общества, самоотверженно и честно выполнившими свой долг
. Данный факт еще один удар по понятию верности воинов своей присяге Отечеству, что чиновник – слуга государства - оскорбляет защитника этого государства. 

Современные социологи определяют, что симптомы общего и духовного кризиса заявили о себе еще в 70-е годы. С одной стороны – покорение космоса, энтузиазм новых строек: ВАЗ, КАМАЗ, БАМ, газовый трубопровод в Европу. С другой – процветание служебного воровства, взяточничество, скатывание страны к алкоголизму и бездуховности. Складывается система двойных стандартов в морали, нарастает разрыв мысли, слова и дела. Формируется показное единодушие, когда каждый в отдельности «против», а все вместе «за». Парадность и пропагандистская шумиха скрывают рост отчужденности и дезинтеграции, дефицит веры и ответственности. 

Данные симптомы проявлялись и в Вооруженных Силах: с одной стороны, поступление на вооружение современного вооружения – баллистических ракет, сверхзвуковых наисовременнейших истребителей и танков, с другой - привлечение военнослужащих на хозяйственные работы (стройки, уборка урожая), протекционизм. Именно последний имел самый большой разлагающий эффект на нравственные постулаты офицера – честь. В войсках лозунг времен И.В. Сталина «Кадры решают все» получил следующие интерпретации: «В кадрах решают все». 

Новый генеральный секретарь ЦК КПСС Горбачев М.С. решился на переустройство государства, надеясь на поступательность изменений. Однако еще Н. Макиавелли заметил, что «нет дела, коего устройство было бы труднее, ведение опаснее, а успех сомнительнее, нежели замена старых порядков новыми»
. Лозунги перестройки, демократизации вызвали на первых порах всеобщее воодушевление. Но этот духовный подъем не получил необходимого социального пространства для своего развертывания. Эволюционный путь демонтажа тоталитарной системы оказался отброшен. Значительную роль в этом сыграла наша российская ментальность с ее верой в немедленное социальное «чудо», с ее максимализмом
. В итоге все завершилось новым витком духовного кризиса, развернувшимся уже на почве «радикальной экономической реформы». 

Армия испытала данный раздел во всей ее тяжести. Необходимо отметить, что офицерский  состав показал свою сплоченность на общем офицерском собрании, на которое были приглашены руководители России, Украины, Белоруссии и Казахстана, но министр обороны маршал  Шапошников все решения офицерского собрания и обещания руководителей не выполнил. Армия первая испытала на себе все «прелести» нового времени: нищенское денежное довольствие; непродуманный вывод воинских частей из стран Восточной Европы; сокращения и увольнения без социальной защиты; война в Чечне.  Нарушения исторически сложившихся нравственных норм, принципов, традиций жизни армии мы в нашем исследовании рассматриваем в аспекте сущности и содержания понятия «верность военной присяге». 

Отрицательное влияние усиленного внедрения в жизнь общества западной морали прагматизма без учета национальных особенностей сказалось на нравственном состоянии армии – возникла «брешь» между традиционными воинскими ценностями - воинской чести, воинским долгом, моральной ответственностью, включающей дисциплинированность, бережливость, и «духом прагматизма». Данный факт вызвал падение общей культуры, пренебрежительное отношение к традиционным нормам армейской жизни, правилам воинского этикета. 

В нашем исследовании мы определили, что для российского воина огромную роль играет сознание справедливости того дела, за  которое он сражается. Согласно данным особого отдела Северо-Кавказского военного округа и комиссии Генштаба о морально-политическом состоянии личного состава федеральных сил, 42 % военнослужащих, сражавшихся в Чечне, признано морально неустойчивыми, сомневающимися в правоте ведения боевых действий и участия в них. Причем среди солдат таких 76 %, среди младших офицеров – 62  %. Большинство военнослужащих называли войну в Чечне подлой
. А подписание Хасавьюртского соглашения было принято далеко неоднозначно.

Социологические опросы общества выявили не только отрицательные явления, но и то, что большинство высказывают мнение: «армия – одна из немногих общественных структур, где еще сохранились относительный порядок и организованность. Основная масса кадрового состава военнослужащих трудится честно и добросовестно. Среди кадровых военнослужащих, особенно среднего и старшего возраста, приоритетными остаются нравственные ценности воинской службы: верность военной присяге, честь, долг, достоинство (их назвали 85 % опрошенных офицеров)
. Большинство кадровых военных высоко оценивают и новые демократические ценности: идеалы свободы, правового гражданского общества, приоритетности интересов и прав человека, верности конституционным законам, которые отражены в новом тексте военной присяги, утвержденном Указом Президента Российской Федерации от 14 декабря 1993 г. Признавая ситуацию в армию очень сложной (40 % опрошенных в гарнизонах Уральского региона), более половины (57 %), не смотря ни на что, собираются продолжить воинскую службу.

Таким образом, осуществив исторический анализ данного исторического периода, для нашего исследования особую актуальность представляет предотвращение возникновения причин, приводящих к гражданским войнам и деформации нравственных принципов.   

1. Победа Великой Октябрьской социалистической революции привела к смене экономического строя, установлению новых общественных отношений, ломке всей государственной системы,  в том числе и армии. Полному разрушению подверглись те традиции и ритуалы, которые, по мнению руководства большевистской партии, выражали интересы господствующих классов. Были отменены: 

· религиозная клятва, или военная присяга;

· отдание воинской чести и взаимные приветствия военнослужащих;

· индивидуальные знамена и символика воинских частей;

· воинские звания и знаки различия.

2. Основопалагающей причиной кризиса и деформации верности военной присяге как нравственной категории патриота и защитника Отечества является пример высших государственных деятелей. Царь, в своем лице представляющий все Отечество, которому присягали на верность и который сам присягал, отказавшись от престола, нарушил свою присягу, тем самым подал отрицательный пример для всего офицерского корпуса. 

3. В педагогическом аспекте очень важным является тот исторический факт, что кадеты и юнкера своими подвигами показали пример проявления своего нравственного стержня – чести, долга, ответственности, верности военной присяге и России.

Выводы по I главе:

Проведенный нами анализ литературы и документов данного исторического периода позволил определить следующие выводы:

1. Сущность понятия «нравственная готовность» представляет собой структурное образование, составляющее ценностно-смысловую осознанную установку личности в форме безличного долженствования, равно обращенного ко всем, но ни от кого не исходящего повеления. 

Структура понятия «нравственная готовность» состоит из категорий «нравственность» и «готовность» и как внутреннее состояние личности подразделяется на общую, длительную готовность и состояние готовности действовать в данный момент.

Содержание понятия «нравственная готовность» – это убеждения и идеалы чести, долга и ответственности, которые регулируют и контролируют всю ее деятельность по обеспечению безопасности жизнедеятельности личности, общества и государства.
2. Раздел «национальная безопасность» – это аксиологическая основа образовательной области ОБЖ;
- формирование основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности призвано улучшить качественные характеристики современной молодежи, что благотворно отразится на обществе в целом.

Обеспечить военную безопасность государства могут только его граждане. Как и государство при помощи своих Вооруженных сил обеспечивает военную безопасность граждан. По нашему мнению, стержнем нравственной готовности защитника Отечества к обеспечению военной безопасности государства, является его верность воинской присяге. 

3. В сущности понятия «верность военной присяге» произошло инверсионное колебание от религиозной основы нравственности к атеистической идеологии коммунизма. Структура же понятия «верность военной присяге», преодолев период деформаций, вернулась в прежнее состояние: военная присяга как клятва в преданности идеям Коммунистической партии, военная присяга – воинский ритуал, имеющий определенную церемонию и обрядную часть. В содержание «верности военной присяге» как таковые были возвращены волевые категории чести, долга и ответственности за защиту социалистического Отечества. 

4. Симптомы падения морального духа армии имеют свои корни, как в духовно-нравственном кризисе всего российского общества, так и в нарушении исторически сложившихся нравственных норм, принципов, традиций жизни армии. К данным факторам мы относим следующее:

- падение престижа военной службы в глазах общества и самих военнослужащих;

- переоценка нравственной ценности воинской службы среди гражданской молодежи;

- отсутствие единого понимания личностно-смысловой ценности нравственной готовности к обеспечению безопасности государства всеми слоями российского общества, в служении Отечеству и сочетанию государственных, групповых и индивидуальных интересов.

5. Нравственное воспитание ( это процесс формирования нравственного сознания личности, в результате которого наступает такое состояние нравственного осознания содержания понятий «честь», «долг», «ответственность», когда бесчестные, безответственные поступки становятся невозможными. Нравственное поведение, согласно чести, долга, ответственности становится привычным, обыденным, не нуждающимся во внешнем контроле.

ГЛАВА  II.  ОПЫТНО-ПОИСКОВАЯ РАБОТА РЕАЛИЗАЦИИ  КОМПЛЕКСА ПЕДАГОГИЧЕСКИХ УСЛОВИЯ ПО ФОРМИРОВАНИЯ ОСНОВ НРАВСТВЕННОЙ ГОТОВНОСТИ УЧАЩИХСЯ КАДЕТСКИХ КЛАССОВ К ОБЕСПЕЧЕНИЮ БЕЗОПАСНОСТИ ЖИЗНЕДЕЯТЕЛЬНОСТИ

§ 2. 1. Теоретическое обоснование комплекса педагогических 

условий формирования основ нравственной готовности 

учащихся кадетских классов к обеспечению военной 

безопасности России

Под педагогическими условиями формирования нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности понимается совокупность аксиологического содержания внеучебной работы и компонентов комплекса «кадетские классы общеобразовательной школы – военно-полевой лагерь – церковь – военное училище», обеспечивающая: 

- усвоение учащимися содержания понятий  «безопасность жизнедеятельности» и «верность военной присяге»;

- привитие кадетам морально-волевых качеств будущего гражданина – защитника Отечества: «честь», «долг», «ответственность». 

Педагогические условия позволяют учесть два важных фактора: во-первых, позволяют юношам пройти необходимый для их самоутверждения процесс инициации, способствующий профессиональному и личностному самоопределению; во-вторых, в подростковом и старшем школьном возрасте (15 – 17 лет) закладываются основы нравственной готовности учащихся кадетских классов, формируется сознательное отношение к себе как члену общества.

 Успешное закладывание представлений о «долге», «чести», «ответственности» – основных составляющих понятия «верности военной присяге», способствует формированию нравственной готовности юношей к обеспечению военной безопасности России. 

В настоящее время кадетские классы функционируют во многих общеобразовательных школах. В то же время нельзя не отметить, что проблемы формирования нравственной готовности старшеклассников еще нуждаются в детальной проработке. Важнейшим средством воспитания старших школьников в возрождаемых кадетских классах и поддержки укрепления позитивных изменений в обще​ственном сознании и политике властей мог бы стать курс «Основы безопасности жизнедеятельности», как в системе образования и воспитания, так и в деле обеспечения на​циональной безопасности России.
Курс «Основы безопасности жизнедеятельности» возведен в ранг новой, особо значимой, образовательной области в модернизируемом образовании. До сих пор у многих людей нет чёткого представления о том, что такое ОБЖ. А это – отнюдь не возрождение в другой форме начальной военной подготовки и не просто обуче​ние молодёжи практическому преодолению экстремаль​ных ситуаций. Особое значение новой образовательной области определяется двумя главными функциями, воз​лагаемыми на неё сегодня:

- формирование компетент​ности человека в безопасности жизнедеятельности, стано​вящейся ключевой в наступающем времени;

- формирования нового со​знания общества, необходимого для его выживания и раз​вития в XXI веке.

Нравственная подготовка предполагает формирование у учащихся нрав​ственного сознания, нравственных убеждений и нравственного поведения. должен быть готов причинить любой вред злоумышленнику, в том числе лишить его жизни, если нападающий покушается на здоро​вье и жизнь защищающегося.
Что касается готовности человека к поступкам, направленным на по​мощь окружающим людям, которые ставят под угрозу его собственное благополучие, здоровье и безопасность, то такая готовность, естественно, увеличивает риск опасных и экстремальных ситуаций, в которые данный человек склонен попадать по собственной воле. Аналогичное положение складывается у людей с противоположным отношением, основанным на эгоистическом стремлении к решению собственных проблем посредством причинения вреда окружающим людям. Такие люди оказываются одино​кими, конфликтуют с другими, попадают в неприятные истории из-за по​стоянных попыток действовать вопреки интересам других людей. 

Возни​кает вопрос, какую нравственную позицию необходимо воспитывать в педагогическом процессе. Отвечая на данный вопрос, следует учитывать, что нравственный облик воспитанника влияет на уровень его безопасно​сти. В массовой практике воспитания обычно формируется нравствен​ность, во многом являющаяся следствием нравственности воспитателей. Например, если родители склонны к решению личных проблем за счет интересов окружающих людей, то такую же нравственную позицию они, скорее всего, воспитают у своих детей. Если воспитатели самоотверженно действуют ради блага других людей, забывая о своих интересах, о собственной безопасности, то это, скорее всего, непосредственно отразится на морали их воспитанников. Они могут стать такими же альтруистами, готовыми на самопожертвование, либо эгоистами, равнодушными даже к нуждам самых близких людей. Подобные процессы характерны для воспитания, протекающего стихийно, когда воспитатели не ставят цели формирования нравственной готовности к формирования нравственной готовности к безопасному поведению. Если вос​питание осуществляется в ходе профессиональной деятельности, напри​мер, в процессе обучения школьников учебному предмету «Основы безо​пасности жизнедеятельности», возникает необходимость и возмож​ность целенаправленной нравственной подготовки школьников к преду​преждению и преодолению опасных ситуаций.
Может ли педагог выбирать нравственные ориентиры, которые сле​дует прививать ребенку в процессе воспитания, чтобы увеличить его шан​сы на безопасность? Ведь его собственная нравственная позиция, так или иначе, сказывается в ходе работы с детьми. Например, в дискуссиях пре​подавателей ОБЖ нередко высказываются противоположные точки зре​ния на то, как должен вести себя человек в опасной ситуации. Кто-то счи​тает, что надо броситься на хулиганов, если на твоих глазах кто-то пыта​ется совершить недоброе дело. Другие думают, что разумнее в таких си​туациях позвонить в милицию. Одни считают, что надо без промедления помогать окружающим, другие так не считают. Как же быть? В процессе воспитания следует обсуждать с учащимися все основные варианты нравственного и безнравственного поведения, все основные ва​рианты последствий для человека той или иной позиции по отношению к окружающим людям. Педагог обязан научить учащихся самостоятель​ной нравственной оценке поведения людей в опасных ситуациях, само​стоятельному нравственному выбору и самостоятельным нравственным поступка, в том числе нравственным поступкам, которые прямо или кос​венно влияют на безопасность человека. Для этого необходимо информи​рование учащихся о широкой палитре моральных позиций и морального поведения различных людей (от бескорыстных альтруистов до готовых ради мелкой наживы убить близкого человека). Важно также, чтобы вос​питанники осмыслили взаимосвязи между моралью человека и его готовностью к безопасному поведению. Кроме того, организация воспитатель​ных ситуаций поможет воспитаннику научиться делать правильный нрав​ственный выбор, соблюдать правила безопасности и одновременно про​являть при этом высокие нравственные качества по отношению к другим людям.
В целях реализации требований Федерального закона «О воинской обязанности и военной службе» в 10-11 классах общеобразовательных учреждений в курсе «Основы безопасности жизнедеятельности» Минобразованием России рекомендовано изучение основ военной службы / письмо Минобразования России от 23.02.2000 г. № 336 /11-13/. Изучение основ военной службы в общеобразовательных учреждениях организуется в соответствии с Федеральными законами «Об образовании», «Об обороне», вышеназванным законом «О воинской обязанности и военной службе». Постановления Правительства Российской Федерации «Об утверждении Положения о подготовке граждан Российской Федерации к военной службе» от 31.12.99 г. №1441 и другими нормативными правовыми актами. Тематика раздела «Основы военной службы» включена в обязательный минимум содержания курса «Основы безопасности жизнедеятельности» среднего и полного общего образования /приказ Минобразования России от1407.98 г. № 1133 /14-12/. При этом необходимо отметить, что минимум содержания курса «Основы безопасности жизнедеятельности» не предусматривает изучение вопросов по огневой, тактической и строевой подготовке. Но, вместе с этим, «Помимо обязательного изучения основ военной службы в общеобразовательных учреждениях могут быть организованы кружки и секции для занятий военно-прикладными видами спорта, а также обучение по дополнительным программам, имеющим целью профессиональную военную ориентацию несовершеннолетних граждан»
. На основании вышеизложенного, для более глубокого изучения вопросов по основам военной службы, в целях закрепления теоретических знаний и приобретения необходимых практических навыков предлагается дополнительная программа по «Основам военного дела».

Занятия по расширенной дополнительной программе производится в специальных кадетских классах. Специфика кадетских классов предусматривает подготовку учащихся к осознанному выполнению воинского долга, дополнительное обучение по вопросам огневой, строевой и другими видами военной подготовки. Учащиеся проживают в семьях, а занятия военно-профессиональной ориентации проводятся на базе Екатеринбургского высшего артиллерийского командного училища (военного института) преподавателями данного учебного заведения. С целью дальнейшего профессионального обучения, данная программа включает разделы, позволяющие более глубоко изучить историю Российской армии, вопросы правового, патриотического и воинского воспитания. Уставы вооруженных Сил РФ, огневую, строевую, военно-инженерную подготовку, военную топографию, защиту от оружия массового поражения, плавание, рукопашный бой, военно-прикладную физическую подготовку.

Структурно программа курса «Основы военного дела» состоит из пяти содержательных линий:

·  Основы истории Российской Армии;

·  Основы воинского воспитания;

·  Основы военной подготовки;

·  Плавание;

·  Рукопашный бой.

Курс «Основы военного дела» предназначен для формирования у школьников сознательного и ответственного отношения к военной службе, верности военной присяге, приобретения основополагающих знаний по основным вопросам военной подготовки. В силу специфики своего содержания и индивидуальной направленности, курс нацелен на приобретение учащимися умений и навыков, по вопросам военного дела, ряда физических и психологических качеств личности, а также внутренней готовности к военной службе.

Программа органически связана с другими предметами: история, физкультура, физика, химия, литература и другие, и направлена, прежде всего, на подготовку подрастающего поколения к службе в Вооруженных Силах России, выполнению конституционного долга пот защите Отечества, патриотическое воспитание молодежи, формирование разносторонне развитой личности. В программе представлен материал различной тематики: история, физкультура, уставы, топография и многое другое, что является решением задачи по подготовке к службе в армии, по грамотному обращению с техникой, по психологической устойчивости к стрессам, Программа учитывает психологические и физиологические особенности учащихся, поэтому сложность в изучении вопросов возрастает с возрастом обучающихся. Содержание занятий прикладной физической подготовки направлено на выполнение физических упражнений в необычных условиях, психологически подготавливает к деятельности в экстремальных условиях. 

Цель курса считается достигнутой, если выпускник имеет сформированные начальные нравственные качества по обеспечению военной безопасности России и умеет:

· Принимать психологически правильные решения;

· Адаптироваться в условиях агрессивной окружающей среды;

· Пользоваться основными видами стрелкового оружия;

· Оказывать первую помощь себе и окружающим;

· Защитить себя и окружающих;

· Быть нравственно готовым к обеспечению безопасности жизнежеятельности.

К особенным характеристикам исследуемых кадетских классов следует отнести, по-нашему мнению, то что образование и воспитание получают старшеклассники, и все содержание, формы и метолы базируются на учете их возрастных особенностей. Прежде всего, соотносятся с социальной ситуацией развития, центральным звеном которой является профессиональное самоопределение, как во внутреннем  плане, так и в виде намерений кем-то стать в будущем.

 Базой для новообразования на этом этапе становятся: потребность в общении и владение способами его построения; умение ориентироваться в различных формах теоретического знания; владение сложными интеллектуальными операциями; формирующееся мировоззрение и сложившаяся «Я – концепция»; расположенность к рефлексии. К этому следует добавить заметно развитое самосознание, готовность оценивать себя применительно не только к прошлому, но и к будущему; способность судить о личности в целом, в совокупности ее свойств.

Более того, в этом возрасте имеются уже оптимальные возможности для развития способностей, может ярко проявляться талантливость в той или иной области; возрастает стремление обрести независимость от родителей, преодолеть жизненный консерватизм взрослых; искать смысл жизни, задумываться над философскими вопросами
. Однако, достигнув относительной стабильности в главных физических качествах (росте, весе), раннему юношескому возрасту присущи и определенные трудности. В частности, неустойчивость эмоциональной сферы, высокий уровень личностной тревожности, несформированность  волевых процессов, возможные крайности в автономизации, в удовлетворении потребности в любви и дружбе, в самоутверждении
.

 В силу этого, образовательный процесс специфическими средствами призван решать разнообразные задачи, связанные как с ориентацией на необходимость нравственной готовности к выполнению воинского долга, так и с особенностями ранней юности:

    а) обретением чувства личностной тождественности и целостности (идентичности);

    б) осознанием и самоощущением себя как достойного представителя мужского пола;

    в) самостоятельным и независимым определением собственных жизненных планов;   

    г) развитием личностных представлений, самостоятельности и гражданской устойчивости.

 Первичная воспитательная среда, в которую погружены кадеты, многослойна и многогранна. Она включает семью и дружеские, товарищеские связи по  месту жительства.

В первом случае она направлена на реализацию принципов личностно ориентированного подхода, индивидуализации, гуманизации внутриколлективных  отношений, сотрудничества взрослых и учащихся во всех сферах деятельности. Здесь создаются благоприятные условия для самореализации, самовыражения. В силу этого всячески поощряются активность, творчество, самостоятельность принимаемых решений, предоставляется право иметь свое суждение по целому ряду вопросов, неординарность, нестандартность.

Воспитательная среда училища отличается четким, регламентированным порядком, принятием решений сверху вниз, требованием соблюдения правил и норм, максимально приближенными к естественным условиям военной жизни. Здесь цениться точность, исполнения приказа, умение подчиняться воле старшего, действовать по правилам. Иными словами, социальное взросление кадета происходит при соприкосновении нескольких субкультур, которые нередко значительно отличаются языком общения, ценностными ориентациями, внешними признаками. Взаимодействие этих сред можно проиллюстрировать следующим образом (схема 3).


 Схема 3.

Имеющееся многообразие каналов воспитательных воздействий на личность кадета, с одной стороны, позволяет решать сложные задачи подготовки человека к жизни в обществе, с другой, обеспечивает его профессиональное самоопределение. Владимир Даль рассматривает воспитание, как задачу «... заботиться о вещественных и нравственных потребностях малолетнего, до возраста его... научать, наставлять, обучать всему, что для жизни нужно» 
. 

Необходимо отметить, что перестройка школы в России в области обучения идет сейчас достаточно последовательно, однако в области воспитания, как отмечает В. Созонов, «...педагоги до сих пор находятся в состоянии прострации от скоропостижной гибели октябрятской, пионерской и комсомольской организаций, вне которых еще недавно воспитание было немыслимо. Вместо них зияет гигантская пустота»
. Нам же видится, что во главу всего воспитания должно быть поставлено нравственное воспитание как основа духовного развития личности. 

Криминальная ситуация в стране вызвала  потребность родителей в обеспечении своим детям безопасного обучения, а также  их изоляции от тлетворного влияния улицы. Кризисное положение системы образования России, вызванное нехваткой учителей, сокращением бюджетного финансирования, падением качества образования, способствует тому, что подростки и их родители  выбирают кадетские классы для продолжения обучения.

Что же привлекает подростков в  обучении в кадетских классах? С целью получения ответов на данный вопрос нами ежегодно проводится анкетирование бывших абитуриентов «Что более всего повлияло на Ваше решение поступить в кадетский класс?»                                                                                                                                                     

Таблица № 1.                  
	    Варианты ответов
	2003

%
	2004

%
	2005

%

	1. Советы родителей.
	21
	18
	20

	2. Советы друзей.
	2
	4
	6

	3. Советы других людей.
	1
	2
	1

	4. Какой-то внутренний настрой, зов души, не совсем осознанный.
	10


	7


	6



	5. Уверенность, что это путь к моему будущему призванию.
	30


	32


	30



	6. Заставили поступить родители.
	4
	5
	-

	7. Честно говоря, желание легко поступить в военный ВУЗ.
	6


	4


	6



	8. .Желание пройти некое испытание, почувствовав себя взрослее.
	24


	25


	25



	9. Что то еще?
	-
	1
	1


Анализ ответов позволяет определить основные мотивы поступления в кадетский класс:

- советы родителей и подготовка к будущей деятельности; 

( подростки стремятся как можно быстрее обрести статус взрослого человека, пройдя через некое испытание.   

Для объяснения стремления подростков почувствовать себя взрослыми и самостоятельными, пройдя через испытание, необходимо заглянуть в очень далекое прошлое, обратиться к анализу психологии и педагогики древности. Почти у всех первобытных народов бытовали обычаи инициации. Они сохранились до сих пор у народов, ведущих первобытный образ жизни. Инициация – это акт оформления, вступления вчерашнего ребенка (в первую очередь мальчика) в активную социальную, экономическую, идеологическую сферу деятельности общества на правах равного, то есть полное признание в нем прав и обязанностей взрослого мужчины. Инициация, как правило, совпадала с наступлением у мальчиков половой зрелости. 

С точки зрения педагогики и психологии подросткового возраста, инициация удовлетворяет одну из главных потребностей, которая была свойственна данному возрасту, а именно – потребность чувствовать себя взрослым, не выглядеть слабым и зависимым. 

К сожалению, современное общество по мере своего развития все меньше учитывает педагогические и психологические потребности детей. Потребность в инициации сейчас почти никак не удовлетворяется. Наоборот, резкое увеличение объема учебной информации, которой должен овладеть молодой человек в процессе своего образования, отодвигает наступление инициации все дальше и дальше в зрелые годы. Множество молодых людей страдают инфантилизмом именно из-за отсутствия возможности для своевременной инициации. «Юность любуется своими рождающимися силами и не любит ходить на помочах. Здесь уже возможны только свободные убеждения, овладевающие мысли, пленяющие воображение и потом уже проникающие в сердце и характер»
. 

Нравственное воспитание должно открывать возможности для развития каждого учащегося в атмосфере добра и понимания, учитывать естественные психологические и педагогические характеристики возрастов и прежде всего психологический рубеж, после которого у человека появляются собственные убеждения. Не основанное на единстве слова и дела, нравственное воспитание не может дать молодому человеку никакой идеи, к которой он мог бы привязаться. Оно открывает ему только две дороги: сделаться эгоистом или утопистом: «Мальчик, который на всех экзаменах отличается первым, может оказаться впоследствии ограниченным педантом, тупым, невосприимчивым для всего, что лежит вне его тесного круга науки, и никуда не годным в жизни»
. 

Дело нравственного воспитания состоит в том, чтобы занять ум воспитанника такими идеями и мыслями, которые могут со временем принести в нем добрые плоды. Нравственное воспитание открывает путь образованию убеждений и защищает формирование убеждений от всех чуждых влияний. Оно должно иметь единство убеждений и деятельности, дать юношам установки, которым они могли бы следовать всю свою жизнь и в случае необходимости осознанно выполнили воинский долг. 

В первой главе диссертации мы установили, что стержнем нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности являются общечеловеческие и профессиональные честь, долг, ответственность, основных составляющих понятия верности военной присяге. Привитие этих нравственных категорий должно начинаться с первых дней обучения и базироваться на требованиях Торжественного обещания, своеобразным прототипом военной присяги. 

Принятие Обещания кадетами служит формированию начальной нравственной готовности к защите Родины. Принимая к исполнению их содержание, они начинают ощущать себя причисленными к определенному кругу людей с определенными обязанностями
. Торжественное чтение текста «Торжественного обещания» ставит учащихся кадетских классов на более высокую ступень мужественности, по сравнению со школьниками средних общеобразовательных учебных заведений. Наличие погон, знаков различия, предъявляемые требования уставной служебной дисциплины, налагаемые поощрения и взыскания в прямом и косвенном порядке способствуют выработке у учащихся понятий «честь», «долг», «ответственность». В «Торжественном обещании» говорится: «С честью и достоинством носить звание и форму кадета. Готовить себя к службе в рядах Российской армии» (прил. 2). 

На начальной стадии нравственного воспитания в кадетском классе огромное значение имеют первые впечатления учащихся, полученные от организации внутреннего распорядка нового коллектива, которые нуждаются в постоянном закреплении. Особенно велика в этом роль офицера-наставника. Именно он должен стать нравственным идеалом для учащихся. Своим примером он направляет учащихся на необходимость следования традициям и нравственным нормам, принятым в учебном заведении. Офицер-наставник формирует определенные нравственные ценности воспитанников, необходимые для выполнения воинского долга. 

Главная задача кадетского класса – сформировать нравственную готовность, стержнем которой являются «честь», «долг», «ответственность» и получить начальные военные навыки. На фундаменте этих знаний и веры подготовить юношей к трудностям военной службы. Необходимо нравственно закалить их сердца и души, чтобы они не дрогнули  при необходимости защиты Отечества и осознанно выполнили воинский долг.  

( 2. 2. Процесс формирования основ нравственного готовности 

учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности 

жизнедеятельности

В нравственном воспитании есть как этические, так и педагогические аспекты: этические связаны с категорией должного; педагогические – с категорией сущего. Мы рассматриваем нравственное воспитание как целенаправленное и систематическое взаимодействие сознания и поведения учащихся кадетских классов с целью формирования у них нравственной готовности к обеспечению военной безопасности России на базе основных составляющих понятия верности военной присяге. Нравственное воспитание является важнейшим элементом целостного педагогического процесса, учитывающим потребность государства в кадровом потенциале граждан, готовых в случае необходимости, осознанно выполнить воинский долг.

Таблица № 2 

Категория цели нравственного воспитания

	Цель обусловлена

	Социальной потребностью в защитниках Отечества
	 Потребностью государства в гражданах, готовых к осознанному обеспечению его безопасности.
	 Потребностью будущих защитников Отечества  в развитии своих нравственных качеств


Традиционно в педагогике существуют две основные парадигмы, во многом противоположные друг другу
. Первая – антропоцентрическая, рассматривающая человека как центр и цель мироздания. Вторая – социоцентрическая с ее главной идеей: человек – часть общества, а значимость и ценность его определяются вкладом в общее дело. Сегодня в российской педагогике идет довольно острая дискуссия между сторонниками той и другой парадигм. 

Многие воспитатели, как теоретики, так и практики, никак не могут отойти от старого, тоталитарного подхода к пониманию сущности воспитания, который все еще  мыслят как «воздействие», то есть принуждение, насилие, ибо по инерции и сегодня видят в педагоге «архитектора и скульптора человеческих душ»
. Не менее остро проявляются вышеперечисленные противоречия и в практической работе педагогов в виде противостояния двух подходов в воспитании: учебно-дисциплинарного (фронтального), крайностью которого является «педагогика насилия» и личностно-ориентированного подхода, ориентированного на личность ребенка.                                                                        

Таблица №  3

Два подхода организации воспитательной работы.

	Компоненты
	Учебно-дисциплинарный, (фронтальный) подход
	Личностно-ориентированный подход

	1
	2
	3

	Цель.
	Вооружить знаниями, умениями и навыками, привить послушание.
	Содействовать становлению и развитию личности кадета. Создание условий для нравственного самовоспитания.

	Принцип (лозунг) в ходе взаимодействия воспитателя и воспитанника.
	“Делай как Я!”

Взгляд на воспитанника только как на объект приложения воздействия воспитательной системы.
	“Не рядом и не над, а вместе!”

Воспитатель и воспитанник - субъекты воспитательной системы.

	Линия поведения воспитателя.
	Реализация программы подчинения требованиям руководства и контролирующих инстанций.
	Не подтягивать воспитанника к некоторым заранее известным стандартам, а координировать свои ожидания и требования с задачей максимально полно развернуть замечаемые в ходе общения возможности личного роста воспитанника.

	Способы общения.
	Наставления, разъяснения, запреты, требования, угрозы, нотации, окрик.
	Приятие, признание, понимание другого. Выработка общих нравственных ценностей.

	Формы воспитательного взаимодействия:

- словом;

-делом (дея-тельностью);

- примером;

- работа с лидерами.
	 Назидательный монолог.

Оказание волевого воздействия для организации совместной деятельности (антивоспитательное воздействие, вызывающее обратную реакцию).

Сочетание демонстрационного и индивидуально-прагматического метода воспитания.

Расстановка “удобных лидеров”, не пользующихся авторитетом у воспитанников.            
	Диалог. Приглашение к совместному решению проблемы. 

Мотивация, создание потребности в совместной деятельности.

Показ динамики самосовершенствования. Сравнение воспитанника с ним самим, только вчерашним, помощь в ощущении своего взросления.

Работа с реальными лидерами.

Воспитание через старшеклассников. 


Как разрешить это противоречие? Мы считаем, что целесообразно взять за основу традиционную для кадетских корпусов до 1917г. и советских суворовских училищ социоцентрическую  парадигму воспитания. Однако не следует впадать в крайности. Мы считаем, что обе  парадигмы (антропоцентрическая и социоцентрическая) страдают односторонностью, «так как построенные на их основе системы воспитания не учитывают противоречий взаимодействия общества и личности, общества и социальной группы, что неизбежно приводит к признанию приоритетной роли одного из субъектов воспитательного процесса»
. 

Только объединив оба подхода, мы смогли добиться основной цели формирования нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности ( создания условий для начала процесса самовоспитания учащегося, его осознанной ценностной ориентации и координации своих ценностей с ценностями общества и коллектива. Мы считаем, что при таком подходе снимается противоречие между социальным и индивидуальным. Лишь в их единстве возможно развитие цельной личности, формирование у нее социально значимых ценностей и внутренних нравственных мотивов, необходимых для обеспечения военной безопасности осознанно. Более того, мы считаем, что формирование нравственной готовности ни в коем случае нельзя идентифицировать с привитием навыков воинской дисциплины. Если воспитание, как отмечал В. А. Сухомлинский, должно побуждать к самовоспитанию, то второй процесс ( привитие навыков дисциплины ( скорее идентичен дрессировке
. «Воспитание ( есть в сущности самовоспитание, ( писал  Л. С. Выготский, ( ...с научной точки зрения невозможно, чтобы один воспитывал другого»
.  Таким образом, одна из важнейших задач воспитательной работы ( развить у учащихся способность к рефлексии, к оцениванию своих поступков с точки зрения общественных норм морали. Этому способствуют учебные планы и программы специальных предметов (в том числе – освоение огнестрельного оружия), дисциплинарные требования (которые постепенно формируют навыки самодисциплины и соблюдение правил ношения уставной формы одежды).

Исходя из целей, нами определены основные задачи нравственного воспитания учащихся кадетских классов:

1) формирование нравственных потребностей;

2) формирование нравственного  сознания в соответствии с возможной необходимостью выполнения данного обещания;

3) выработка умений и привычек повседневного поведения в соответствии с требованиями чести, долга и ответственности»
;

4) воспитание, формирование и развитие нравственных чувств, связанных с основными составляющими понятия верности военной присяге.

Следует также подчеркнуть, что формирование основ нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности в кадетских классах базируется как на известных общепедагогических принципах (целенаправленности, гуманности, преемственности, учете возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников), так и на специфических (делегировании функций, диффереренциации обязанностей и ответственности, интеграции усилий и содержательных подходов, согласованности действий и деятельности). Благодаря их реализации: 

- общеобразовательная школа преимущественно ориентируется на интеллектуальное развитие, формирование жизненного опыта каждого кадета посредством обучения, через продуманное сочетание урочной и внеурочной деятельности старшеклассников;

- военное училище основной упор делает на создание адаптирующего жизненного пространства, обеспечение выживаемости личности в нестандартных ситуациях, приобщение кадета к особенностям военной действительности;

 - церковь обеспечивает духовно-нравственное развитие каждого кадета, приобщение его к основам православной культуры;

 - клуб училища и полевой лагерь является основным источником и средством воспитания патриотизма, формирование осознанного утверждения в правильности сделанного выбора;

- семья становится тем островком добра, любви, поддержки, который направляет вектор профессионального и личностного самоопределения кадета за счет одобрения его выбора, поощрения его действий, поддержки в сложных ситуациях.

Философская основа педагогического принципа опоры на положительное – известное философское положение о “противоречивости” человеческой природы. В человеке положительные качества (любовь к животным, природная доброта, отзывчивость, щедрость и другие) могут легко уживаться и мирно сосуществовать с отрицательными (неумением держать слово, лживостью, ленью и тому подобные). Мы стремимся привить как можно больше положительного, нивелируя отрицательное. Одна из важнейших задач нравственного воспитания состоит в  облагораживании личности. Выявление положительного потенциала и развитие на его основе высоконравственной личности будущего защитника Отечества – обязательное  правило деятельности преподавателей и офицеров-наставников. Опора на положительное имеет еще один аспект, который можно обозначить как создание положительного воспитательного фона. Сюда относится и жизнедеятельность учащихся, и стиль воспитательных взаимоотношений, даже «дух» учебного заведения. 

Требования принципа гуманизации воспитательного процесса играют важную роль в формировании чувства чести и собственного достоинства у учащихся. Уважение права и свободы учащегося быть самим собой является неотъемлемым требованием во взаимоотношениях между воспитателями и воспитанниками.  Уважительное обращение на «вы», знание учащимися конкретного содержания нравственных качеств будущего защитника Родины плодотворно влияют на формирование нравственного облика молодого человека. Грубость, окрики, оскорбления личности учащихся, которые допускаются отдельными «воспитателями», могут погубить в молодом человеке все хорошее и развить его отрицательные черты. К таким «воспитателям» руководство училища принимает жесткие меры, включая увольнение.  

Следует отметить, что в кадетском классе неприемлем принцип признания прав личности на полный отказ от формирования тех качеств, которые по каким-либо причинам противоречат ее убеждениям (гуманитарным, религиозным и другим). Подросткам, у которых нет желания воспитывать в себе такие нравственные качества, как «честь», «долг» и «ответственность», не место в этом коллективе. 

В процессе формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов мы применяли, как общепедагогические методы, средства, формы, так и специфические:

1. Методы:

- общепедагогические: словесные – рассказ, беседа, лекция; наглядные – показ, демонстрация; практические – упражнения, тренировки;

- специфические методы: словесные – постановка задачи, команды, доклады, инструктажи; практические  – тренажи.

2. Средства:

- общепедагогические – внушение, убеждение,  принуждение;

- специфические – наличие профессиональной субординации, форменной одежды.

3. Формы:

- общепедагогические – классно-урочная форма,  кружковая форма, спортивно-секционная;

- специфические – строевая  подготовка,  огневая  подготовка, военно-прикладные виды спорта.
Общепедагогические методы отличаются открытостью, а специфические – закрытостью и служат воспитанию профессиональной направленности, обособленности, что, в конечном счете, выражается в профессиональной посвященности. Формирование нравственной готовности у кадетов – будущих защитников Отечества – на основе воспитания чувства верности данному Обещанию осуществляется на следующих стадиях:

- демонстрационной (показательные действия, наглядно отражающие содержание и суть предстоящей деятельности, возбуждающие интерес, зарождающие  мотив);

- ритуальной (момент  инициации – «делай, как я», «делай, как мы»);

- стабилизационной (повторяемость формирует привычки);
- трансформационной (привычка переходит в качество  личности,  «не могу поступать иначе»).
Все педагогические методики нравственного воспитания подчеркивают приоритетное значение воспитания на основе индивидуального подхода. Мы также в первую очередь опираемся на специфические качества учащегося, которые выражают направленность личности, ее ценностные ориентации, жизненные планы, сформировавшиеся установки, доминирующие мотивы деятельности и поведения. В воспитательном процессе формирование нравственных качеств чести, долга и ответственности осуществляется на основе комплексного подхода, который учитывает не поверхностное, а внутреннее развитие личности учащегося кадетского класса.

Принцип единства воспитательных воздействий является объединяющим элементом всего процесса нравственного воспитания учащихся. Только совместные целенаправленные усилия офицеров-наставников, преподавателей, родителей, общественных организаций, продуманные и реально выполняемые планы внеучебной работы могут привести к успеху в деле формирования нравственной готовности. Основными составляющими, как видно из ниже приведенной схемы, в нашем комплексе являются школа(1), военное училище(2), клуб училища(3), полевой лагерь(4), церковь(5), семья(6).
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В этой структуре кадетский класс представляет собой центральную фигуру. Его деятельность определяется двойственными задачами, одна из которых призвана выполнять общеобразовательная школа, другие – военное училище. Класс интегрирует их в себе, преломляя, обеспечивает социализацию его членов. Срок функционирования класса ограничен двумя годами. Главной отличительной особенностью его является состав:

а) его относительная стабильность, так как класс не пополняется новыми учащимися, и лишь незначительный процент из них отчисляется;

 б) объединяются на указанный срок кадеты из разных социальных групп и социокультурных сред.

  Свои специфические задачи наряду с кадетским классом решают и другие структурные подразделения училища. В частности, клуб училища призван обеспечить такие задачи:

а) формирование уважительного отношения к Вооруженным силам страны; 

б) воспитание гордости за право быть кадетом; 

в) погружение учащихся в поисковую деятельность в области отечественной истории и кадетского образования.

Клуб призван вооружать юношей необходимой для социального развития познавательной, культуросообразной информацией и ориентирован на релаксацию в свободное от занятий время. Проведение светских праздников, дискотек, концертов, выступлений творческих коллективов, лекций, дискуссий на актуальные темы дня – это тот комплекс мероприятий и дел, который помогает наставникам повышать общеобразовательный и культурный уровень воспитанников кадетских классов, наполнять их жизненный опыт положительным содержанием, педагогически целесообразно организовать их свободное время.

Таким образом, решая указанными способами конкретные задачи, клуб училища дополняет воспитательную работу, проводимую в школе ив стенах кадетского класса.

Аналогичную функцию дополнительности выполняет и церковь (Молельная комната Святого Георгия Победоносца, которая находится на территории училища). Как свидетельствуют результаты проведенных опросов, кадетов в начале поражает сам факт существования полкового храма, затем возможность посещать его по мере надобности и особое отношение к нему многих офицеров.

Главная задача полковой церкви – духовно-нравственное воспитание, в том числе и кадетов. Она реализуется через участие в службах по самым значительным датам православного календаря, в ходе  изучения  основ православной культуры, возможности принять причастие и исповедаться. Следовательно, во-первых, ценно само право посещать то, что тебе нужно, свобода этого выбора; во-вторых, происходит расширение и углубление представлений о мире, о взглядах, суждениях людей, что также способствует формированию приемов психологической самозащиты, помогает позитивной социализации юношества.

Особую роль в комплексе педагогических условий играет полевой лагерь. Он призван обеспечивать успешную адаптацию к новому образу жизни, поддержку в решении затруднений, возникающей в этой ситуации; обучение умениям и навыкам коммуникации, выживания и развития. В полевом лагере в процессе обучения через действие и проживание, опору на практико-ориентирующие ситуации, воспитание выносливости, целеустремленности, решительности создаются условия для возможности сохранения и усиления формируемых нравственных качеств.

Особое место в рассматриваемой структуре отводится училищу как специфической среде пребывания юношей и как базе обучения на этапе непрофессионального образования. Ориентирование старшеклассников на сферу военно-профессиональной деятельности происходит благодаря погружению их в естественный армейский ритм жизни, выполнение ряда поручений, требующих самостоятельности, ответственности, точности, послушания. С одной стороны, отдельное проживание от курсантов, обучение в отдельной школе микрорайона, с другой – включенность в общий распорядок дня, участие в совместных делах училища, шефство со стороны курсантов способствуют более эффективному профессиональному самоопределению, приобщению юношей к  атмосфере армейской службы, нормам и правилам социального поведения.

Еще один элемент структуры – семья. Она хотя и опосредованно, но тоже подключена к рассматриваемому комплексу педагогических условий. Семья, во-первых, в большинстве своем положительно относится к выбору своих детей; во-вторых, готова помочь своим сыновьям преодолевать возникающие трудности в обучении и общении. Семья, как показывает практика, выступает в качестве посредника, связующего звена между формированием основ нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности в школе и военном училищем. Для координации усилий семьи, преподавательского состава, офицеров-наставников  проводятся следующие мероприятия:

- родительские собрания; 

- письменные опросы «Воспитанность учащихся глазами родителей»;

- совещания родительских комитетов с приглашением офицеров-наставников и командования училища;

- встречи родителей учащихся с офицерами, преподавателями и руководством училища;

- совместные экскурсии родителей, учащихся, офицеров и преподавателей.

Данные мероприятия, как правило, позволяют разрешить конфликтные ситуации, возникающие между офицерами-наставниками, преподавателями, с одной стороны, и родителями, с другой стороны, что благотворно влияет на процесс формирования основ нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности. Кадетский класс, таким образом, довольно сложным образованием, которое отражает взаимодействие потенциалов в формировании основ нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности и материализуется в конкретных воспитательных программах с такой структурой связей и следующими принципами: доступность, непрерывность, перспективность, регулярность.

Как видно из сформулированных выше задач, в основе формирования нравственной готовности учащихся кадетских классов находится нравственное воспитание или воспитание совести, как называл этот процесс В. А. Сухомлинский. Заметим, что нравственное воспитание рассматривалось как стержень всей воспитательной работы и в дореволюционных кадетских корпусах
.    

Содержание процесса формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов включает в себя: 

1) ознакомление в процессе изучения дисциплины «Основы безопасности жизнедеятельности» с сущностью и содержанием нравственных категорий «честь», «долг», «ответственность», нравственными идеалами, требованиями общества к защитникам Отечества, доказательство их правомерности и разумности;

2) трансформация нравственных знаний категорий «честь», «долг», «ответственность» в нравственные убеждения, создание системы этих убеждений;

3) формирование устойчивых нравственных качеств и чувств, связанных с категориями «честь», «долг», «ответственность», как высокой культуры поведения.

4) формирование нравственных привычек
.

Нравственное воспитание включает в себя привитие 4 основных групп качеств:

· социальные качества (коллективизм, солидарность, товарищество, долг и ответственность);

· гуманистические качества (гуманность, человеколюбие, доброжелательность);

· качества, связанные с отношением к распределению ценностей (справедливость, бескорыстие, благодарность);

· качества, связанные с особенностями морального регулирования поведения (честь, стыд, самолюбие)
.

Мы отдавали себе отчет, выделяя нравственное воспитание в качестве основного направления формирования нравственной готовности, что перед нами встанут объективные проблемы:

· кризис духовности и ценностей в современном обществе;

· традиции подхода к учащимся как к объектам воздействия;

· отрыв воспитания от обучения, которое предусматривает отношение к воспитанию как второстепенной, а то и третьестепенной задаче;

· традиции авторитарного стиля воспитания;

· расхождение между словом и делом, создающее проблемы психологического микроклимата в среде взрослых;

· негативное воздействие на учащихся стихийных асоциальных групп (улицы), средств массовой информации. 

С целью преодоления объективных и субъективных трудностей и выбора форм нравственного воспитания, мы считаем, что задача офицеров-наставников и педагогического коллектива – организовать комплексное интегрированное взаимодействие с учащимися, как прямое, так и косвенное.         

 К прямому взаимодействию мы относим следующие: система посвящения (инициации), разработанная в виде «Торжественного обещания», в которых учтены традиции русских кадетских корпусов; спортивно-оздоровительная и военно-патриотическая работа.

    К косвенному взаимодействию мы отнесли: традиции учебного заведения; систему русских национальных и воинских традиций.

На основе выявленных нами исторических закономерностей в развитии нравственного воспитания учащихся в отечественных военных учебных заведениях, мы  можем сделать вывод о том, что в нравственном воспитании важнейшее место занимают традиции, а традиция верности военной присяге российских воинов, особенно. Традиции учебного заведения  выполняют две общие для них воспитательные функции: 

1) являются средством стабилизации утвердившихся в данном обществе отношений; 

2) осуществляют воспроизводство этих отношений в жизни  новых поколений.

Каковы педагогические условия использования традиций учебного заведения в воспитании нравственных качеств у учащихся?

· Систематическое доведение до учащихся информации о традициях учебного заведения.

· Использование школьных традиций в целях создания условия для формирования у учащихся соответствующих нравственных качеств.

· Обеспечение активного участия учащихся в деятельности, основанной на традициях учебного заведения.

· Органическое включение этих традиций в единый воспитательный процесс семьи и общественности.

Общая характеристика традиций кадетского класса.

	Разновид-ности традиций
	Традиции обществен-но-полезной деятельности
	Традиции общественной и культурной жизни
	Традиции, связанные с праздниками и памятными датами
	Традиции совместной детельности учебного заведения, семьи и общественности

	Сформиро-

вавшиеся традиции.
	Самообслу-живание.

Субботники.
	День знаний.

Первый звонок.

Последний звонок. Выпускные вечера. 

Предметные недели: олимпиады, научно-практические конференции  и диспуты). КВН. Спортивные соревнования.
	Новогодние ёлки. День “Защитника Отечества”. Конкурс “Гренадер”.

День Победы.

День Учителя.
	“Моя родословная”.

	Формирую-щиеся новые традиции.
	
	Посвящение в кадеты.

Конкурсы песни и строя.
	День Училища.
	

	Перспек-

тивные традиции.
	
	Летопись учебного заведения.

Летопись класса.
	
	Традиции 

моей семьи.


Вывод: Главнейшая задача руководства и педагогического коллектива организовать весь образ жизни учащихся кадетских классов в соответствии с нормами и принципами нравственного воспитания.

( 2. 3. Опытно-поисковая работа по формированию основ 
нравственной готовности учащихся кадетских классов к 
обеспечению безопасности жизнедеятельности

Теоретические положения реализации педагогических условий формирования нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности отражены в предыдущих параграфах нашего исследования. Как отслеживать результаты процесса формирования? Как организовать отслеживание результатов уровня воспитанности учащихся? Какие результаты считать важными, а какие – второстепенными?

В.А. Сухомлинский после долгих размышлений пришел к выводу, что «первый и наиболее ощутимый результат воспитания выражается в том, что человек стал думать о самом себе. Задумался над вопросом: что во мне хорошего и что плохого?»
 Что есть сущее? Что есть должное? Сущее есть в действительности. Должное – совокупность наших представлений о приближении действительности к цели
. Возможности абстрактные – это формальные возможности, возможности реальные – конкретные. Исходя из этого, для диагностики сформированности основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности мы взяли следующие критерии:

· информированность о сущности понятий «честь», «долг», «ответственность» (оценка знаний по предмету «Основы безопасности жизнедеятельности»;
· поведение согласно требованиям профессиональной чести (поощрения и наказания);

· уровня нравственной репутации учащегося (самооценка, оценка товарищей, оценка офицером-наставником). 

Отслеживание результатов реализации комплекса педагогических условий формирования основ нравственной готовности кадетов проводилось в 10 и 11 классах – экспериментальные группы, в качестве контрольных групп – параллельные классы в данных общеобразовательных учреждениях. 

Отслеживание уровня сформированности основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности, в аспекте военной безопасности, в процессе опытно-поисковой работы осуществлялось по следующей схеме, отраженной на  рис. 5.







Рис. 5. Отслеживание уровня сформированности основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности 

Поведение согласно требованиям профессиональной чести (форма №1) определяется путем перевода в баллы соотношения между количеством поощрений и количеством наказаний учащегося, которые занесены классным руководителем и офицером-наставником в карточку учета поощрений и наказаний, хранящуюся в личном деле, в  обычном классе – классный руководитель в журнале воспитательной работы. 

Таблица 4 

Определение наличия нравственных потребностей учащегося

кадетского и обычного классов

	Соотношение количества поощрений и количества взысканий
	Баллы

	+ 5 и более
	5

	+2 - +4
	4

	0 - +1
	3

	-1 и более
	0


Например: учащийся Иван К. в 10 классе имел 3 поощрения, 2 взыскания, соотношение +1, количество баллов ( 3; в 11 классе: поощрений ( 6, взысканий ( 2, количество баллов ( 4. Индивидуальные данные сводятся в общую ведомость класса  для получения среднего результата за каждый год обучения.

Таблица 5

Показатели поведения учащихся кадетских и обычных классов 

согласно требованиям чести, долга, ответственности

А) Контрольные группы

	Баллы
	10 класс
	11 класс

	5
	21
	23

	4
	36
	38

	3
	26
	29

	0
	17
	10

	Средний балл
	3,27
	3,54

	Общее количество поощрений
	473
	527

	Общее количество взысканий
	295
	261


Б) Экспериментальные группы

	Баллы
	10 класс
	11 класс

	5
	24
	37

	4
	37
	42

	3
	30
	21

	0
	9
	0

	Средний балл
	3,58
	4,16

	Общее количество поощрений
	526
	568

	Общее количество взысканий
	271
	201


Уровень информированности о нравственных понятиях «честь», «долг», «ответственность» = (Д+Е+Ж):3. Показатели выводятся преподавателями путем выставления обычной оценки по пятибалльной системе за знание понятий в процессе изучения «Основ безопасности жизнедеятельности» и специальных предметов (табл. 6). 

Таблица 6

Динамика развития информированности учащихся о нравственных понятиях «честь», «долг», «ответственность»

А) Контрольные  группы
	Баллы
	10 класс(в % )
	11 класс(в % )
	Динамика(в % )

	5
	5
	23
	18

	4
	28
	38
	10

	3
	39
	27
	-12

	0
	28
	12
	-16

	Средний балл
	3,01
	3,58
	0,54


Б) Экспериментальные группы

	Баллы
	10 класс(в % )
	11 класс(в % )
	Динамика(в % )

	5
	15
	43
	28

	4
	28
	38
	10

	3
	39
	17
	-22

	0
	18
	2
	-16

	Средний балл
	3,04
	4,18
	1,14


Результаты экспериментальных групп наглядно показали, что реализация комплекса педагогических условий позволяет достичь роста нравственных потребностей у учащихся кадетских классов. 

Сущее есть в действительности. Должное – совокупность наших представлений о приближении действительности к цели. Возможности абстрактные – это формальные возможности, возможности реальные – конкретные. Наиболее важным критерием нравственной воспитанности является уровень репутации кадета согласно требованиям чести, долга и ответственности, который мы отслеживали в ходе нашего исследования.

Показатели репутации согласно требованиям чести и чувства собственного достоинства (самооценка, оценка товарищей, оценка классным руководителем и офицером-наставником)  выводятся  в баллах в соответствии с формой 2 (рис. 5) и представлены в табл. 7.

Таблица 7

Программа изучения уровня репутации кадета

	№

пп
	                              Уровни проявления нравственной воспитанности

	
	Показатели репутации
	высокий
	средний
	низкий

	
	
	5 баллов
	4 балла
	3 балла

	1
	Трудолюбие

(отношение к труду)
	Понимает общественную ценность труда, проявляет интерес к занятиям по труду, добросовестно относится к самообслуживанию, побуждает к труду других
	Понимает общественную ценность труда, проявляет интерес к занятиям по труду, добросовестно относится к самообслуживанию, но других к общественно полезному труду не побуждает
	Трудится при наличии соревнования, требований и контроля со стороны офицеров, педагогов и товарищей

	2
	Прилежание

(отношение к учебе)
	Учится в полную меру сил, проявляет интерес к занятиям, трудолюбив, прилежен, старается добиться хороших результатов в учебе, сам охотно помогает товарищам
	Учится в полную меру сил, проявляет интерес к занятиям, хорошо учится, но товарищам помогает лишь тогда, когда они попросят его об этом или поручат воспитатели
	Учится не в полную меру сил, не проявляет интереса к  учебе, требует постоянного контроля, безразличен к учебе товарищей

	3
	Коллекти-визм и товарищество, (отношение к товарищам и коллективу)
	Общительный, уважает интересы коллектива, ответственно выполняет общественные поручения, сам охотно отзывается на просьбы товарищей, по своей инициативе организует полезные дела коллектива
	Общительный, считается с интересами коллектива, ответственно выполняет поручения, , но не проявляет инициативы в организации полезных дел коллектива
	Не   общительный, но отзывается на просьбы товарищей. Участвует в делах коллектива только по принуждению  товарищей

	4
	Эмпатий-ность (доброта и отзывчи-вость)
	Добрый, заботливый, сам охотно помогает малышам, престарелым и инвалидам, организует на добрые дела товарищей
	Сам добрый, отзывчивый, помогает людям, но других не организует на добрые дела
	При наличии требований со стороны   командира, преподавателя или коллектива может помогать товарищам и престарелым людям  

	5
	Честность и правдивость (проявление чести и чувства собственного достоинства)
	Верен своему слову, правдив со старшими, товарищами, сам признается в своих проступках, требует честности от других
	Верен своему слову, правдив со старшими, товарищами, сам признается в своих проступках, но не требует честности от других
	Не всегда выполняет обещания, не сразу признает свои ошибки, а лишь после осуждения старшими, товарищами

	6
	Аккуратность и  чистоплотность (отношение к гигиене)
	Аккуратен в одежде, чистоплотен, самостоятельно соблюдает правила личной гигиены и побуждает к этому других
	Аккуратен в одежде, чистоплотен, самостоятельно соблюдает правила личной гигиены, но других к этому не побуждает
	Соблюдает правила личной гигиены при наличии требований и контроля со стороны взрослых и товарищей

	7
	Бережли-вость   (отношение к вещам)
	Бережет личное и государственное имущество, побуждает к этому других
	Сам бережлив, но других к этому не побуждает
	Проявляет бережливость при наличии постоянного контроля со стороны командиров, педагогов и  товарищей

	8
	Организо-ванность 

(отношение к  

планирова-нию времени)
	Свободное время проводит целенаправленно, интересно, с пользой для себя и других, привлекает товарищей к совместной деятельности 
	Целенаправ-ленно, интересно проводит свободное время, с пользой для себя, однако других не организует
	Свободное время проводит с пользой для себя и других только при наличии руководства

	9
	Обществен-но-полити-ческая активность
	Регулярно читает газеты, слушает и смотрит информационные радио- и телепередачи, политически хорошо осведомлен, активен в общественной деятельности
	Регулярно читает газеты, слушает и смотрит информационные радио- и телепередачи, политически осведомлен, но самостоятельно не подключается к общественной деятельности
	Политически недостаточно осведомлен, редко слушает и  смотрит информационные радио- и телепередачи, требует постоянного побуждения со стороны товарищей и старших


На основе определения индивидуального уровня репутации мы определяем общий уровень репутации в контрольных и экспериментальных группах. 

Таблица 8 

Динамика развития репутации учащихся 

А) Контрольные группы

	Репутация кадета 
	10 класс
	11 класс

	
	Выс.
	Сред.
	Низк.
	Выс.
	Сред.
	Низк.

	Репутация учащегося у классного руководителя и офицера-наставника
	7
	56
	37
	12
	60
	28

	Репутация учащегося у товарищей 
	12
	53
	35
	18
	58
	24

	Репутация учащегося в своих глазах
	24
	55
	21
	26
	62
	12

	Общий уровень репутации учащегося 
	12
	54
	34
	19
	60
	21


Б) Экспериментальные группы

	Репутация кадета 
	10 класс
	11 класс

	
	Выс.
	Сред.
	Низк.
	Выс.
	Сред.
	Низк.

	Репутация учащегося у классного руководителя и офицера-наставника
	15
	64
	21
	28
	56
	16

	Репутация учащегося у товарищей 
	18
	66
	16
	32
	58
	10

	Репутация учащегося в своих глазах
	24
	65
	11
	36
	56
	8

	Общий уровень репутации учащегося 
	17
	65
	18
	32
	56
	11


*Примечание: в – высокий; с – средний; н – низкий.
В результате проведенного нами исследования мы видим, что уровень репутации имеет положительную динамику роста от низкого до среднего с направленностью на высокий. На основе индивидуальных данных мы определяем общий уровень формирования основ нравственной готовности учащихся к обеспечению безопасности жизнедеятельности по всем критериям.

Уровень информированности о нравственных понятиях «честь», «долг», «ответственность» = (Д+Е+Ж):3.

Уровень развития нравственных потребностей (поведение, согласно требованиям чести, долга, ответственности) форма А.

Уровень репутации, согласно требованиям  чести, долга и ответственности = (Б+В+Г):3.

В ходе нашего исследования мы определили три уровня формирования профессиональной чести:

· высокий – средний бал  от 4 до 5;

· средний – от 3 до 4;

· низкий – ниже 3. 
С целью статистической  проверки гипотезы  нашего  исследования в качестве критерия  использовался хи-квадрат (Х2). С его помощью выявился значимость разницы между уровнями сформированности нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности в экспериментальных и контрольных группах. В соответствии с таблицей распределения для уровня значимости α = 0, 05 и степени свободы, равной dƒ = (r – 1) (с – 1).   (3-1)(3-1) = 4, критическое значение  Хкр 2 = 9,488.

Таблица 9

Уровни нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности

	Уровень
	Контрольные группы
	Экспериментальные группы

	
	10 кл. %
	11 кл.%
	Х2кр
	10кл.%
	11 кл.%
	Х2э

	Высокий
	11
	19
	2,31
	65
	32
	8,7

	Средний
	54
	60
	0,42
	17
	57
	0,53

	Низкий
	35
	21
	3,5
	
	11
	1,26


Наблюдаемое значение  Х 2 меньше Хкр 2, следовательно, полученные нами данные согласуются с гипотезой исследования и не дают основания ее отвергнуть. Правомерно сделать вывод: гипотеза о том, что реализация комплекса педагогических условий способствует формированию основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности, подтвердилась. Об этом свидетельствуют значения Х 2 . 

-  высокий уровень Хэ 2 = 8, 7 >  Хкр 2 = 2,31;
· средний уровень  Хэ 2 = 0,53 >  Хкр 2 = 0,42;

· низкий уровень Хэ 2 = 1,26 <  Хкр 2 = 3,5

Вывод: опытно-поисковая работа показала положительное воздействие комплекса педагогических условия в формировании основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности.

Выводы по II главе 

1. Таким образом, на основании результатов нашего исследования мы считаем, что комплекс педагогических условий удовлетворяют основную потребность учащихся кадетских классов в инициации и играют важную роль в процессе формирования основ нравственной готовности их к обеспечению безопасности жизнедеятельности. 

2. Общепедагогические принципы, методы отличаются открытостью, а специфические – определенной закрытостью и служат профессиональной направленности в аспекте обеспечения военной безопасности России, особенности, обособленности, что в конечном счете выражается в профессиональной посвященности. Именно посвященность как высшая форма принадлежности и является основой для  воспитания чести, долга и ответственности у кадетов  как будущих защитников Отечества.

3. Профессиональная подготовка дает возможность осуществить принадлежность к чему-либо. Без наличия чувства собственного достоинства воспитание чести приводит к отрицательным последствиям, так как честь – это только  осознание, самооценка своего преимущества, рожденного на основе принадлежности, тогда как достоинство подразумевает обязательное уважение к другому достоинству.

4. В отличие от обычных классов, где приоритетным является воспитание чувства собственного достоинства, в кадетских классах общеобразовательных учебных, готовящем будущих защитников Отечества, приоритетным является  воспитание чести, долга и ответственности.

5. Задача офицерского и педагогического коллективов ( организовать как прямое, так и косвенное комплексное, интегрированное взаимодействие с учащимися кадетских классов в ходе внеучебной работы и подготовки по специальным дисциплинам.

Заключение

Дело нравственного воспитания состоит в том, чтобы занять ум воспитанника такими идеями и мыслями, которые могут со временем принести добрые плоды. Нравственное воспитание открывает путь к появлению убеждений и защищает сформированные убеждения от всех чуждых влияний. Нравственное воспитание предполагает единство убеждений и деятельности, дает будущим защитникам Отечества нравственные установки, которым они будут следовать всю свою жизнь. 

В диссертационной работе проведено исследование, результаты которого сформулированы в обобщенном виде в следующих выводах:

1. Основным теоретическим результатом исследования является уточнение сущности, структуры и содержания понятия «нравственная готовность Сущность понятия «нравственная готовность» представляет собой структурное образование, составляющее ценностно-смысловую осознанную установку личности в форме безличного долженствования, равно обращенного ко всем, но ни от кого не исходящего повеления. Структура понятия  состоит из категорий «нравственность» и «готовность» и как внутреннее состояние личности подразделяется на общую, длительную готовность и состояние готовности действовать в данный момент, а содержание – это убеждения и идеалы чести, долга и ответственности, которые регулируют и контролируют всю ее деятельность по обеспечению безопасности жизнедеятельности личности, общества и государства. «Нравственная готовность к обеспечению безопасности жизнедеятельности – это интегративное и статико-динамическое образование, составляющее ценностно-смысловую осознанную установку личности по обеспечению безопасности жизнедеятельности на основе убеждений и  идеалов чести, долга и ответственности, которые регулируют и контролируют всю ее деятельность».

2. Современная гуманистическая концепция безопасности жизнедеятельности определяет следующие основные направления: 

- нравственная подготовка имеет первостепенное значение и предполагает формирование у учащихся нрав​ственного сознания, нравственных убеждений и нравственного поведения;

- структуру общего комплекса обеспечения безопасности жизнедеятельности человека целесообразно рассматривать трех​уровневой: проблемы глобальной, национальной и личной безопасности, которые взаимосвязаны и взаимозависимы. 

3. Личность безопасного типа может существовать только в государстве безопасного типа. Безопасность государства состоит из множества составляющих, одна из первостепенных – это военная. Обеспечить военную безопасность государства могут только его граждане. Как и государство при помощи своих Вооруженных сил обеспечивает военную безопасность граждан. По нашему мнению, стержнем нравственной готовности защитника Отечества к обеспечению военной безопасности государства, является его верность воинской присяге. 

4. «Верность военной присяге»: структура  – это клятва защитника России и действие в воинском ритуале принятие присяги; содержание –  честь, воинский долг, ответственность, комплексное осуществление которых, способствует формированию кадрового потенциала граждан с высокими нравственными ценностями, готовых, в случае необходимости, осознанно обеспечить безопасность государства. В сущности понятия «верность военной присяге» в течение последенего произошли инверсионное колебание от религиозной основы нравственности к атеистической идеологии коммунизма и обратно. Структура же понятия «верность военной присяге», преодолев период деформаций, вернулась в прежнее состояние: военная присяга как клятва в преданности Отечеству, военная присяга – воинский ритуал, имеющий определенную церемонию и обрядную часть. В содержание «верности военной присяге» как таковые были возвращены волевые категории чести, долга и ответственности. 

5. Под педагогическими условиями формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов к обеспечению безопасности жизнедеятельности понимается совокупность аксиологического содержания внеучебной работы и компонентов комплекса «кадетские классы общеобразовательной школы – военное училище – клуб училища –  полевой лагерь – церковь», обеспечивающая: 

- усвоение учащимися содержания понятий  «безопасность жизнедеятельности» и «верность военной присяге»;

- привитие кадетам морально-волевых качеств будущего гражданина – защитника Отечества: «честь», «долг», «ответственность». 

6. Формирование основ нравственной готовности к обеспечению безопасности жизнедеятельности в кадетских классах базируется как на известных общепедагогических принципах (целенаправленности, гуманности, преемственности, учете возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников), так и на специфических (делегировании функций, диффереренциации обязанностей и ответственности, интеграции усилий и содержательных подходов, согласованности действий и деятельности). Благодаря их реализации: 

- общеобразовательная школа преимущественно ориентируется на интеллектуальное развитие, формирование жизненного опыта каждого кадета посредством обучения, через продуманное сочетание урочной и внеурочной деятельности старшеклассников;

- военное училище основной упор делает на создание адаптирующего жизненного пространства, обеспечение выживаемости личности в нестандартных ситуациях, приобщение кадета к особенностям военной действительности;

 - церковь обеспечивает духовно-нравственное развитие каждого кадета, приобщение его к основам православной культуры;

 - клуб училища и полевой лагерь является основным источником и средством воспитания патриотизма, формирование осознанного утверждения в правильности сделанного выбора;

- семья становится тем островком добра, любви, поддержки, который направляет вектор профессионального и личностного самоопределения кадета за счет одобрения его выбора, поощрения его действий, поддержки в сложных ситуациях. Следует отметить, что в кадетском классе неприемлем принцип признания прав личности на полный отказ от формирования тех качеств, которые по каким-либо причинам противоречат ее убеждениям (гуманитарным, религиозным и другим). Подросткам, у которых нет желания воспитывать в себе такие нравственные качества, как «честь», «долг» и «ответственность», не место в этом коллективе. 

7. В процессе формирования основ нравственной готовности учащихся кадетских классов показала свою эффективность интеграция общепедагогических и специфических методов, средств, форм.

Методы:

- общепедагогические: словесные – рассказ, беседа, лекция; наглядные – показ, демонстрация; практические – упражнения, тренировки;

- специфические методы: словесные – постановка задачи, команды, доклады, инструктажи; практические  – тренажи.

Средства:

- общепедагогические – внушение, убеждение,  принуждение;

- специфические – наличие профессиональной субординации, форменной одежды.

Формы:

- общепедагогические – классно-урочная форма,  кружковая форма, спортивно-секционная;

- специфические – строевая  подготовка,  огневая  подготовка, военно-прикладные виды спорта.
Общепедагогические методы отличаются открытостью, а специфические – закрытостью и служат воспитанию профессиональной направленности, обособленности, что, в конечном счете, выражается в профессиональной посвященности. 

8. Формирование нравственной готовности у кадетов – будущих защитников Отечества – на основе воспитания чувства верности данному «Обещанию кадета» осуществляется на следующих стадиях:

- демонстрационной (показательные действия, наглядно отражающие содержание и суть предстоящей деятельности, возбуждающие интерес, зарождающие  мотив);

- ритуальной (момент  инициации – «делай, как я», «делай, как мы»);

- стабилизационной (повторяемость формирует привычки);
- трансформационной (привычка переходит в качество  личности,  «не могу поступать иначе»).
9. Все педагогические методики нравственного воспитания подчеркивают приоритетное значение воспитания на основе индивидуального подхода. Мы также в первую очередь опираемся на специфические качества учащегося, которые выражают направленность личности, ее ценностные ориентации, жизненные планы, сформировавшиеся установки, доминирующие мотивы деятельности и поведения. В воспитательном процессе формирование нравственных качеств чести, долга и ответственности осуществляется на основе комплексного подхода, который учитывает не поверхностное, а внутреннее развитие личности учащегося кадетского класса.

10. Принцип единства воспитательных воздействий является объединяющим элементом всего процесса нравственного воспитания учащихся. Только совместные целенаправленные усилия офицеров-наставников, преподавателей, родителей, общественных организаций, продуманные и реально выполняемые планы внеучебной работы могут привести к успеху в деле формирования нравственной готовности. 

Полученные в ходе опытно-поисковой работы результаты дают основание сделать вывод о том, что цель исследования достигнута, основные положение гипотезы подтверждены и поставленные задачи решены. Вместе с тем мы считаем, что проведенное нами исследование не претендует на полное раскрытие проблем, связанных с воспитанием личности безопасного типа, ее нравственных качеств. Дальнейшее развитие и углубление проблемы может быть связано с исследованием нравственного воспитания на всех уровнях образовательной области «Безопасность жизнедеятельности».
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение 1

ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН

 Курса «Основы военного дела» 

11 кадетский класс.
	№ п/п


	Содержательные линии


	Разделы и темы программы


	Кол-во часов



	
	
	
	Всего


	Из них практических заняти



	I


	П

	Ш

	IV


	V



	1


	Основы истории Российской армии. 36ч.


	1. История развития Российской армии


	8 

4

4


	2

2



	
	
	1.1 Военные реформы в истории Российского государства.

1.2 Вооруженные Силы России: история,

традиции, современное состояние.
	
	

	
	
	2. История развития офицерского корпуса.
	20 

4

4


	2



	
	
	2.1 Выдающиеся российские полководцы и флотоводцы.

2.2 Георгиевские кавалеры и воины - герои России.


	
	

	
	
	2.3 Героизм российских солдат в военные


	      4


	

	
	
	годы прошлых веков. 

2.4 Массовый героизм защитников Родины в Великой отечественной войне 1941-1945гг
	      4


	

	
	
	2.5 0 мужестве и верности воинскому долгу российских солдат в Афганистане и


	     4


	2



	
	
	других горячих точках современности. 

3. История развития российского оружия.


	8

4

4


	2

2



	
	
	3.1 История развития артиллерии.

 3.2 Традиции и современное состояние артиллерии.


	
	

	2


	Основы воинского воспитания 38ч.


	4. Основы правового воспитания.


	16

4


	

	
	
	4.1 Дисциплиннированность - важнейшее качество личности.


	
	

	
	
	4.2 Дисциплинарная и административная


	4


	

	
	
	ответственность военнослужащих.

 4.3 Условия прохождения военной службы по


	4


	

	
	
	контракту. 

4.4 Общевоинские уставы о правах и обязанностях военнослужащих, статус и социальная защита и
	4


	

	
	
	их семей.
	
	

	
	
	5. Основы патриотического воспитания


	22

4


	4



	
	
	5.1 Патриотизм - источник морального духа


	
	

	
	
	российских солдат.

 5.2 Основы воинского этикета. Культура общения в воинском коллективе.


	4


	

	
	
	5.3 Дружба и войсковое товарищество. Национальные особенности.


	4


	

	
	
	5.4 Церковь и армия в России. 

5.5 Подготовка солдат в армиях зарубежных


	2

4


	

	
	
	государств.

 5.6 Профессиональный отбор.
	4


	4

	3.


	Основы военной


	6. Уставы вооруженных Сил Российской


	10


	2



	
	подготовки


	Федерации.


	
	

	
	62ч.


	6.1 Обязанности лиц суточного наряда.


	4


	

	
	
	6.2 Организация караульной службы.


	4


	2



	
	
	6.3 Обязанности солдата /матроса/.


	2


	

	
	
	7. Строевая подготовка.


	14


	14



	
	
	7.1 Строи отделения.


	' 2


	2



	
	
	7.2 Строи взвода.


	2


	2



	
	
	7.3 Строевые приемы и движение без оружия


	10


	10



	
	
	в составе отделения, взвода.


	
	

	
	
	8. Основы огневой подготовки.


	10


	6



	
	
	8.1 Виды скорострельного оружия /пулеметы/


	2


	

	
	
	8.2 Тактико-технические характеристики и


	2


	

	
	
	устройства пистолета Макарова.


	
	

	
	
	8.3 Выполнение упражнений стрельб.


	6


	6



	
	
	9. Основы военной топографии.


	20


	6



	
	
	9.1 Топографические карты, аэрофотосъемка,


	2


	

	
	
	виды, предназначение.


	
	

	
	
	9.2 Топографические условные знаки.


	4


	

	
	
	9.3 Определение рельефа местности по карте.


	4


	2



	
	
	9.4 Системы координат, применяемые в


	4


	

	
	
	военной топографии.


	
	

	
	
	9.5 Ориентирование на местности по карте.


	6


	4



	
	
	10. Военно-инженерная подготовка.


	8


	2



	
	
	10.1 Способы обнаружения мин.


	4


	2



	
	
	10.2 Взрывчатые вещества.


	4


	

	Итого: 136 ч. 




Основные требования, предъявляемые к учащимся 11 кадетского класса после изучения данного курса:

Знать:
- историю проведения военных реформ;

- героев Российской армии;

- современное состояние артиллерии;

- условия прохождения службы по контракту;

- условия проведения профотбора в военные учебные заведения;

Уметь:
- проводить занятия по строевой подготовке в составе отделения, взвода;

· проводить неполную сборку и разборку пистолета «Макарова»;                 

·  выполнять нормативы по стрельбе из АК;

- выполнять нормативы по физической подготовке.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН

 Курса «Основы военного дела» 

10 кадетский класс.

	№


	
	
	Кол-во часов



	п/п


	Содержательные линии


	Разделы и темы программы


	Всего


	Из них



	
	
	
	
	практических



	
	
	
	
	занятий



	I


	П


	Ш


	IV


	V



	1
	Основы истории
	1. История развития Российской армии
	12
	4

	
	Российской армии.


	1.1 От княжеских дружин до постоянного


	4


	

	
	42ч.


	войска.


	
	

	
	
	1.2 Образование и развитие регулярной


	8


	4



	
	
	Российской армии и флота.


	
	

	
	
	2. История развития офицерского корпуса.


	20


	4



	
	
	2.1 Статус офицера в русском обществе 18-20


	4


	

	
	
	вв.


	
	

	
	
	2.2 Комплектование офицерского корпуса в


	4


	

	
	
	России.


	
	

	
	
	2.3 Социальный облик и уровень жизни


	4


	

	
	
	офицерского состава в России.


	
	

	
	
	2.4 Офицеры и российская культура.


	8


	4



	
	
	3. История развития российского оружия.


	10


	4



	
	
	3.1 Развитие российского оружия,


	4


	

	
	
	выдающиеся конструкторы России.


	
	

	
	
	3.2 Победы российского оружия.


	6


	4



	2


	Основы воинского


	4. Основы правового воспитания.


	6


	2



	
	воспитания


	4.1 Законы Российской Федерации о воинской


	1


	

	
	10ч.


	обязанности.


	
	

	
	
	4.2 Военная присяга. Боевое Знамя части.


	1


	

	
	
	4.3 Взаимоотношения между военнослужащими,


	2


	1



	
	
	 Обязанности военнослужащих.


	
	

	
	
	4.4 Воинская дисциплина.


	2


	1



	
	
	5. Основы патриотического воспитания


	4


	

	
	
	5.1 Содержание и задачи правового,


	1


	

	
	
	воинского и патриотического воспитания.


	
	

	
	
	5.2 Традиции русской армии, воинские


	3


	1



	
	
	ритуалы и символы.


	
	

	3


	Основы военной


	6. Уставы вооруженных Сил Российской


	14


	4



	
	подготовки


	Федерации.


	
	

	
	84ч.

•


	6.1 Общевоинские Уставы Вооруженных Сил


	2


	

	
	
	Российской федерации, приказы Министра


	
	

	
	
	обороны, другие законодательные акты


	
	

	
	
	Вооруженных Сил.


	
	

	
	
	6.2 Устав гарнизонной и караульной службы.


	4


	2



	
	
	6.3 Устав внутренней службы.


	4


	2



	
	
	6.4 Строевой устав.


	2


	

	
	
	6.5 Дисциплинарный Устав.


	2


	


	
	
	7. Строевая подготовка.


	16


	15



	
	
	7.1 Общие положения, обязанности


	4


	3



	
	
	военнослужащих перед построением и в


	
	

	
	
	строю.


	
	

	
	
	7.2 Строевые приемы и движение без оружия.


	10


	10



	
	
	7.3 Контрольное занятие.


	2


	2



	
	
	8. Основы огневой подготовки.


	20


	12



	
	
	8.1 Назначение, боевые свойства и общее


	4


	2



	
	
	устройства автомата АК - 74.


	
	

	
	
	8.2 Основы стрельбы из стрелкового оружия. 


	2


	

	
	
	8.3 Приемы и правила стрельбы из автомата


	2


	

	
	
	АК-74.


	
	

	
	
	8.А Ручные гранаты. Приемы и правила


	4


	2



	
	
	гранатометания.


	
	

	
	
	8.4 Выполнение упражнений стрельб.


	8


	8



	
	
	9. Основы военной топографии.


	14


	9



	
	
	9.1 Местность и ее влияние на боевые


	2


	

	
	
	действия войск.


	
	

	
	
	9.2 Ориентирование на местности без карты.


	4


	3



	
	
	9.3 Определение дальности до объекта и


	4


	3



	
	
	высоты объекта без карты и приборов.


	
	

	
	
	9.4 Составление плана местности и схемы


	4


	3



	
	
	объекта без карты.


	
	

	
	
	10. Военно-инженерная подготовка.


	12


	7



	
	
	10.1 Противопехотные мины.


	6


	3



	
	
	10.2 Противотанковые мины.


	6


	4



	
	
	11. Защита от оружия массового поражения.


	8


	4



	
	
	11.1 Индивидуальные средства защиты


	4


	2



	
	
	органов дыхания и кожи.


	
	

	
	
	11.2 Коллективные средства защиты от


	4


	2



	
	
	оружия массового поражения


	
	

	Итого: 136 ч. 




Основные требования, предъявляемые к учащимся 10 кадетского класса после изучения данного курса:

Знать:
- выдающихся Российских конструкторов военного оружия;

- историю развития артиллерии;

· законы РФ о военной службе;

общевоинские уставы;

- устройство ручной гранаты;

- знать устройство и принцип действия противопехотных и противотанковых мин;

Уметь:
- проводить одиночную строевую подготовку на месте и в движении;

- проводить стрельбу из мелкокалиберной винтовки;

- определять дальность до цели и высоту объекта;

- составлять план местности;

- выполнять нормативы по физической подготовке.

Приложение 2.

Шестьдесят семь заветов кадетам Первого Русского Великого Князя

 Константина Константиновича  кадетского  корпуса 

1. Самое главное. Быть верным старой России и относиться уважительно к ее прошлому.

2. Быть верным Югославии.

3. Уважать религии.

4. Уважать русские старые обычаи.

5. Сохранять нашу национальность.

6. Помнить, чье имя носим (России Св. Благов. Вел. Князя Александра  Невского и Шефа Корпуса).              

7. Сохранять русский воинский строй и выправку.

8. Подчиняться не рабами, а доброй волей.

9. Любить корпус, как любят старые кадеты.
10.  Не грязнить гнездо и будущие воспоминания о своем детстве, отрочестве  и юности.

11.  Оберегать дом корпуса и все в нем.

12.  Соблюдать в корпусе гостеприимство к старым кадетам.

13.  Не набрасывать тень на кадет своим поведением вне корпуса.

14.  Соблюдать форменность кадетской одежды.

15.  Облик кадета. Быть бодрым. 

16.  Закалять свою волю. 

17.  Терпеть безропотно лишенья.

18.  Быть везде и всегда c поднятым забралом. 

19.  Смотреть людям в глаза. 

20.  Быть честным во всем. 

21.  Помнить, что честен в великом лишь честный и в малом. 

22.  Не обманывать. 

23.  Не лгать. 

24.  Не хвастаться. 

25.  Не хамствовать.

26.  Не быть гpyбым. 

27.  Быть приличным. 

28.  Не сквернословить. 

29.  Не опускаться. 

30.  Быть чистоплотным. 

31.  Держаться скромно. 

32.  Соблюдать трезвость. 

33.  Знать свои недостатки. 

34.  Не оправдываться ни тем, что “все по-волчьи воют”, ни тем, что “один в   поле  не воин”. 

35.  Быть, а не казаться. 

36.  Быть благодарным.

37.  Взаимоотношения. Помогать товарищам.

38.  Не завидовать.

39.  Поддерживать выдающихся.

40.  Не нарушать прав собственности.

41.  Делиться.

42.  Не делать бесчестного ни ради товарищества.

43.  Не подводить товарищей под ответ за свои проступки.

44.  Не преклонять служебный долг перед долгом товарищества.

45.  Почитать требующего по службе.

46.  Не оскорблять.

47.  Помнить: оскорбление товарища оскорбляет товарищество.

48.  Поддерживать взаимную уважительность.

49.  Младшим не драться, старшим не расправляться насилием. 

50.  Уважать молящегося.

51.  Охранять младших кадет как братьев.

52.  Если загрязнился, не грязни чистых.

53.  Не соблазнять “малых сих”.

54.  Не дружить во вред товариществу.

55.  Не образовывать партии.

56.  Поссорившись, думать о мире.

57.  Не доносить и не сплетничать.

58.  Bыдавать через старших антинационалистов, развратников, развращающих, хулящих корпус и воров. 

59.  Из  правил  общежития. Не лишать товарищей удобств общежития.

60.  Стеснять себя, чтобы не стеснять товарищей.

61.  Не бояться быть вежливым.

62.  Уважать чужое горе, печаль, радость и веселье, отдых, сон, труд и покой.

63.  Не выдавать грубостью и руганью своей ненаходчивости и ограниченности.

64.  Не барствовать перед прислугой.

65.  Не брать пищу до раздачи.

66.  Соблюдать за едой приличие

67.  Не проявлять и не вызывать брезгливость. 

Традициями называются лучшие нравственные правила и убеждения, воспринятые от предшественников, хранимые современниками и передаваемые преемникам. Имени наших традиций достойны лишь правила добрые и чистые, убеждения, охраняющие верность старой национальной Велико-Княжеской и Царской России. Добрые традиции и верные убеждения не нуждаются в тайне. Кадетские традиции, противные порядкам корпуса, как и действия противные закону - преступны. «Суть традиций не в формах, а в смысле форм!». 

Генерал-лейтенант Адамович В. Б. 

                                                                          Приложение №  3
ТОРЖЕСТВЕННОЕ ОБЕЩАНИЕ
Я,…………………………………………………………………………………………………

вступая в ряды кадетского класса, принимаю к исполнению следующее торжественное обещание и подписываюсь под ними. 

1. Уважать традиции учебного заведения, в которое я поступил по доброй воле и по собственному желанию.

2. Оберегать кадетский дом и все, находящееся в нем.

3. С честью и достоинством носить звание и форму кадета. Строго исполнять Устав и правила внутреннего распорядка. Готовить себя к службе в рядах Российской армии. Не бросать тень на кадетов своим поведением вне школы..

4. Быть везде и всегда “с поднятым забралом”, закалять свою волю и характер. Быть готовым переносить лишения и трудности учебы и службы. Стремиться к физическому совершенству, участвовать в спортивной и культурной жизни школы и училища.

5. Не обманывать, не лгать, не хвастать, не хамить и не оправдываться тем, что “все так делают”.

6. Держаться скромно, не сквернословить. Не бояться быть вежливым и здороваться со старшими и сверстниками первым.

7. Помогать товарищам и не завидовать никому и ничему.

8. Не подводить своих товарищей, быть готовым всегда прийти им на помощь. Поддерживать взаимную уважительность.

9.  Помнить кадетское братство, не оскорблять насилием слабого. Защищать друг друга и младших кадетов как братьев.

10.  Поссорившись, думать о мире, а не о своей обиде.

11.  Не доносить и не сплетничать.

12.  Стеснять себя, чтоб не стеснять товарищей.

13.  Уважать чужое горе, печаль, радость и веселье, отдых, труд и покой.

14.  Не выдавать грубостью и руганью своей ненаходчивости и ограниченности.

15.  Соблюдать приличие на уроках, за столом и везде.

16.  Подчиняться приказам не из страха, доброй волей.

…………………………………………………………………подпись

Верность


военной присяге
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Нравственная готовность к обеспечению 


безопасности жизнедеятельности





Репутация согласно требованиям  чести и чувства собственного достоинства





Информированность о сущности понятий  «честь», «долг», 


«ответственность»





Поведение согласно требованиям чести, долга, ответственности





Форма № 3(Д,Ж)


Оценка информированности по нравственным понятиям


(ОБЖ, уставы, строевая подготовка)





Форма № 1 (А)


Карточка учета  поощрений и наказаний





Форма №2 (Б,В,Г)


 Оценка уровня 


нравственной репутации учащегося (самооценка, оценка товарищей, оценка офицером-наставником)
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